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Baggrund

Denne rapport praesenterer resultaterne af en komparativ analyse af flyteknikeruddannelsen i
Danmark sammenholdt med tilsvarende uddannelser i udvalgte EU/E@S-lande. Analysen er
gennemfert pa foranledning af Metalindustriens Uddannelsesudvalg med henblik pa at skabe
et solidt vidensgrundlag for den fremadrettede udvikling af den danske flyteknikeruddannelse
inden for rammerne af EASA-reguleringen.

Flyteknikeruddannelsen er internationalt reguleret gennem EASA'’s Part-66- og Part-147-
system og er kendetegnet ved betydelige nationale variationer i uddannelsesstruktur,
varighed og organisering. | Danmark er uddannelsen opbygget som en erhvervsuddannelse
med en integreret model, hvor Bl-subkategorierne og B2 kan kombineres i ét samlet
uddannelsesforlgb. Den integrerede danske model er ikke et EASA-krav og har sdvel fordele
som ulemper.

Formalet med analysen er for det ferste at give en detaljeret og systematisk beskrivelse af
den danske flyteknikeruddannelse, herunder baggrunden for den integrerede danske model,
uddannelsens indhold, varighed og meritstrukturer samt samspillet mellem teori, praktisk
traening og erfaring. For det andet kortlaegges og beskrives flyteknikeruddannelserne i
Sverige, Norge og Tyskland med fokus pa uddannelsesmodeller, adgangsveje, progression,
dokumentation og relationer mellem civile og militeere uddannelsesforlgb. For det tredje
sammenlignes den danske model med de udenlandske varianter for at identificere forskelle,
ligheder og potentielle inspirationspunkter.

Analysen bygger pa en kombination af desk research og primaer dataindsamling. Desk
research omfatter gennemgang af uddannelsesbeskrivelser, regelgrundlag, statistisk
materiale og praksisbeskrivelser fra relevante myndigheder og uddannelsesinstitutioner. Den
primaere dataindsamling bestar af kvalitative interviews og dialog med centrale aktarer,
herunder den danske landsskole (TEC), udenlandske uddannelsesudbydere,
brancheorganisationer, faglige organisationer og Trafikstyrelsen.

Et element i rapporten er en konsekvensanalyse af et scenarie, hvor den danske
flyteknikeruddannelse omlaegges fra den nuveerende integrerede danske model til en struktur
med selvstaendige Bl-specialer oven pa grundforleb 2 og selvsteendigt B2 speciale. Analysen
belyser de potentielle konsekvenser for laerlinge, oplaeringsvirksomheder,
uddannelsesinstitutioner og den samlede uddannelsesgkonomi, herunder betydning for
uddannelsens fleksibilitet, rekruttering, progression og administrative kompleksitet.

| analysen indgar opstilling af modeller for at supplere den nuvaerende model med
muligheden for at tage B1.2. og B2 som AMU-kurser.
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Rapporten afsluttes med en samlet tvaergdende sammenligning og identificerer
opmarksomhedspunkter, som kan anvendes i det videre arbejde med udvikling og
kvalitetssikring af den danske flyteknikeruddannelse. Analysen har ikke til formal at anbefale
én bestemt model, men at skabe et fagligt og empirisk grundlag for kvalificerede draftelser
om uddannelsens fremtidige organisering under fortsat fuld overensstemmelse med EASA's
standarder og krav til uddannelseskvalitet.
/Lars Kunov
KunovConsult
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Resumé

Rapporten sammenligner den danske flyteknikeruddannelse med modellerne i Sverige, Norge
og Tyskland samt med Forsvarets uddannelse. Analysen bygger pa EASA-reglerne,
uddannelsesdata for 2020-2025, desk research og interview med centrale aktgrer.
Hovedspgrgsmalet er, om den integrerede danske model bar omleegges til selvsteendige B1-
specialer, og om AMU kan veere en supplerende vej til B1.2- og B2-kompetencer.

EASA fastleegger feelles krav til kompetencer, eksaminer, praktisk treening, erfaring og
licenser, men ikke én feelles uddannelsesmodel. Danmark har indarbejdet kravene i
erhvervsuddannelsessystemet gennem en model, hvor B1.1, B1.2 og B1.3 samles i et bredt
B1-forlgb, mens B2 gennemfgres som en reduceret overbygning. De gvrige lande anvender
mere skolebaserede, modulaere eller markedsdrevne modeller. Den danske model er dermed
en national tilpasning til et lille arbejdsmarked, hvor en begraenset elevvolumen skal
understgtte flere licenskategorier.

Den integrerede model er for eleverne pa B1.2 mere omfattende end en kategoriopdelt EASA-
minimumsmodel. B1.2-elever modtager 400 timers mere undervisning (teori og practical
training) end en isoleret B1.2-uddannelse kraever. Til gengaeld far alle B1-elever et feelles
teoretisk fundament. Det reducerer behovet for supplerende skoleundervisning ved senere
udvidelser af AML, giver virksomhederne starre mulighed for at flytte og videreuddanne
medarbejdere og fijerner dobbeltundervisning pa vejen fra B1 til B2 (trin 2 i
erhvervsuddannelsen). Modellen skal derfor ikke alene vurderes pa tiden frem til farste
licens, men pa dens samlede veaerdi gennem et arbejdsliv.

Uddannelsesdata understgtter vurderingen. | perioden 2020-2025 blev der udstedt 105 CoR
inden for B1.1 og 62 inden for B2, men kun 16 inden for B1.3 og syv inden for B1.2. De sma
kategorier har saledes ikke et stabilt elevgrundlag til selvstaendige hold. Den integrerede
model udjaevner volumen og gar det muligt at opretholde en bred kategorideekning med
feelles undervisning, leererressourcer og eksamensplanlaegning.

En omleegning til selvsteendige B1-specialer vil ganske vist kunne forkorte og malrette vejen til
fgrste AML for den lille gruppe, der alene sigter mod B1.2. Samlet set vurderes omlaegningen
imidlertid at veere uhensigtsmaessig. Den vil give leerlingene en smallere kompetenceprofil og
mindske deres mobilitet. Senere licensudvidelser vili hgjere grad kreeve nye skoleforlgb og
afhaenge af, om sma suppleringshold udbydes. For virksomhederne vil en kortsigtet
malretning blive modsvaret af mindre fleksibilitet i bemandingen og starre usikkerhed om
forsyningen til de sma kategorier.
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For uddannelsesinstitutionen vil tre selvsteendige B1-specialer betyde mindre hold, flere
parallelle forlgb, darligere kapacitetsudnyttelse og starre krav til planlaegning, dokumentation
og myndighedsgodkendelse. Det vil samtidig veere den tredje store omlaegning af
uddannelsen siden 2018 og betyde at fokus flyttes fra at sikre kvaliteten af den eksisterende
uddannelse og tilpasningen til epx reformen.

Den mest vidtgdende falge vedrgrer B2: Den reducerede B2-model bygger pa et ensartet og
bredt B1-grundlag. Ved en opsplitning vil eleverne komme med forskellige modulprofiler, og
der vil blive behov for brobygningsmoduler og seerforlgb. En del af den undervisning, der
spares tidligt, vil dermed blot blive flyttet til et senere og mere komplekst forlgb.

Rapporten peger i stedet pa AMU som et relevant udviklingsspor ved siden af den ordingere
erhvervsuddannelse. Et modulaert AMU-tilbud inden for B1.2 kan imgdekomme et afgreenset
behov i GA-segmentet, mens et B2-spor kan veere relevant for eksisterende B1-flyteknikere,
voksne med beslaegtet teknisk uddannelse og militeert uddannede teknikere. AMU kan ggre
opkvalificeringen mere fleksibel og lettere at kombinere med beskeaeftigelse, uden at EUD-
modellen eendres.

AMU er dog ikke en regulatorisk genvej. Forlgbene skal kobles entydigt til Part-66 og Part-147,
og der skal skelnes klart mellem AMU-kompetencer, EASA-eksaminer, Certificate of
Recognition og den endelige AML. Kravene til praktisk treening, assessment og dokumenteret
erfaring geelder fortsat. Ved en examination only-model kan erfaringskravet veere laengere end
efter et godkendt basic training course. Et AMU-spor forudsaetter derfor myndighedsafklaring,
klare malgrupper, realkompetencevurdering, baeredygtig skonomi samt kvalificerede
undervisere og faciliteter.

Den samlede vurdering er, at den integrerede danske model bgr fastholdes som rygraden i
flyteknikeruddannelsen. En generel omlaegning til selvstaendige specialer lgser et snaevert
behov, men skaber starre problemer for fleksibilitet, B2-progression, uddannelsesgkonomi
og stabil kompetenceforsyning. Derimod er der et klart grundlag for at arbejde videre med
AMU som et supplerende og malrettet tilbud, navnliginden for B1.2 og B2. Dette bgr ske
sammen med en styrket indsats for rekruttering, laerepladser, undervisere og tidssvarende
faciliteter samt lgbende opdatering i forhold til digitalisering, avionik og nye
fremdriftsteknologier.
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1 Indledning og rammesatning

1.1 Indledning

Dette kapitel etablerer rapportens overordnede ramme og begrundelse. Her redegeres for
baggrunden for analysen, dens formal, centrale analysespargsmal samt metodiske valg og
afgraensninger. Kapitlet tydeligger den regulatoriske kontekst, herunder EASA’s rolle, og
praeciserer de begreber og forudsaetninger, som anvendes i resten af rapporten. Som
indledning danner kapitlet fundamentet for den regelmaessige gennemgang i kapitel 2 og de
efterfalgende landebeskrivelser.

1.2 Teknologi og arbejdsmarked

Luftfartssektoren er generelt i en rivende udvikling. Miljgkrav og ensket om mere gkonomisk
rentabel drift pavirker lebende den teknologiske udvikling. Digitalisering presser greenserne
mellem den klassiske opdeling mellem mekanik og elektronik, og der kommer lebende nye
teknologier til. | horisonten ses helt nye braendstof og fremdriftstyper, hvor el-fly allerede nu
er blevet optaget som en selvsteendig subkategori i EASA-systemet. Pa det danske
arbejdsmarked har SAS netop annonceret store vackstambitioner, og Norwegian har overtaget
Sunclass Airlines sammen med Spies, Ving og Tjareborg.

Samlet set peger det pa behovet for en attraktiv dansk flyteknikeruddannelse af hgj kvalitet
og med stor fleksibilitet.

1.3 Baggrund for analysen

Flymekanikeruddannelsen er en international uddannelse, som er reguleret af EU-forordning
1321/2014 med det europaeiske sikkerhedsagentur for luftfart (EASA) som tilsynsfgrende
organ. Det er dermed EASA, der fastsaetter de uddannelsesmaessige krav, som en person
gennem sit uddannelsesforlab skal opna for at kunne opna godkendelse til at arbejde pa fly.

Uddannelsen til flytekniker i Danmark er opdelt i tre kategorier under EASA (A, Bl og B2) samt
en raekke subkategorier (se herunder). Disse kategorier er en del af det europaeiske Part-66
certifikationssystem under EASA, der sikrer ensartethed og hgje standarder for
vedligeholdelse af luftfartejer pa tvaers af landene.
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e A-flymekaniker'
o Al- Fastvingede fly med turbinemotor
o A2 - Fastvingede fly med stempelmotor.
o A3 - Helikopter med turbinemotor.
o A4 - Helikopter med stempelmotor

o Bi-flytekniker (mekanik)
o Bl1-Fastvingede fly med turbinemotor
o BIl.2 - Fastvingede fly med stempelmotor.
o B3 - Helikopter med turbinemotor.
o B4 - Helikopter med stempelmotor

e B2-flytekniker (elektronik)

De teoretiske kompetencer opnas gennem en reekke uddannelsesmoduler pa forskellige
niveauer og evalueres gennem skriftlige prever. De praktiske kompetencer opnas gennem
traening i forskellige opgavetyper (practical tasks), praktiske bedemmelser samt
dokumentation for, hvor mange gange den enkelte praktiske opgave er udfert (experience).

EASA stiller omvendt ikke krav om en bestemt uddannelsesstruktur eller en fast
uddannelseslaengde, men fastsaetter retningslinjer og minimumskrav for gennemfgrelsen. Det
betyder i praksis, at flyteknikeruddannelsen er opbygget forskelligt fra land til land med
variationer i bade varighed og indhold. Uddannelserne kan derfor ikke sammenlignes direkte
én-til-én pa tveers af landegraenser.

| Danmark er flyteknikeruddannelsen tilrettelagt som en erhvervsuddannelse, der veksler
mellem teoretiske skoleophold og praktisk oplaering pa et flyvaerksted. Uddannelsen er
opbygget som en integreret model, hvor leerlingene pa Bl-niveau opnar de teoretiske
kompetencer til tre Bl-subkategorier: Bl.1, B1.2 og B1.3. Derudover gennemfarer de den
tilherende praktiske traening og opbygger erfaring inden for én af subkategorierne. De
praktiske kompetencer dokumenteres lebende i en personlig logbog, sa forlebet kan
anerkendes af Trafikstyrelsen som national luftfartsmyndighed. Dermed kan medarbejderne
opna de nedvendige licenser og certifikater til at arbejde pa fly.

Modellen giver den enkelte Bl-flytekniker en bred uddannelse og mulighed for relativt hurtigt
at kvalificere sig til arbejde inden for en anden subkategori, forudsat at det sker inden for det

' A-flymekaniker udbydes ikke som del af den danske erhvervsuddannelse, det har tidligere vaeret
forsegt, som et ferste trin pa erhvervsuddannelsen, men det blev opgivet grundet manglende s@gning
og manglende efterspargsel i branchen.
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relevante 10-arige vindue. Det skyldes, at teknikeren allerede har gennemfert teorien og
opnaet dele af de praktiske kompetencer.

| andre lande kan uddannelsen f.eks. veere sgjleopdelt efter subkategori. Det betyder, at den
enkelte medarbejder udelukkende uddannes teoretisk og praktisk inden for én subkategori,
f.eks. B1.1, som omfatter fastvingede fly med turbinemotor. | sddanne modeller er
subkategorierne adskilt i selvstaendige uddannelsesforlgb. | Danmark er subkategorierne Bl.],
B1.2 og B1.3 derimod sammenvaevet i én samlet Bl-uddannelse. Den danske Bl-uddannelse
adskiller sig dermed fra de mere sgjleopdelte modeller, der findes i en rackke andre
europeeiske lande.

1.4 Formal og analysespargsmal

Metalindustriens Uddannelsesudvalg (Ml) gnsker pa ovenstaende baggrund at gennemfare en

analyse, som har til formal at:

1 Detaljeret beskrive den danske flyteknikeruddannelse ("den integrerede danske model”)

2 Kortlaegge og beskrive flyteknikeruddannelserne i tre nabolande ud fra uddannelsernes
udbud, struktur/forleb, varighed og indhold (Bl.1, B1.2, B1.3 og B2 samt evt. A-mekaniker,
hvis A-kategorien er integreret med Bl i et eller flere lande). Herunder undersege
relationer og synergier mellem den civile og den militaere flyteknikeruddannelse

3 Sammenligne den danske uddannelse med de udenlandske varianter af uddannelsen

4 Kortleegge og vurdere hvilke konsekvenser det vil fa for laerlinge, branchens virksomheder
og TEC (landsskolen), hvis den danske erhvervsuddannelse til flytekniker aendres til en
uddannelse med selvsteendige specialer ovenpa et grundforleb 2.

1.5 Analysedesign og data

Analysen er gennemfart som en kombination af desk research og primaer dataindsamling.
Analysens desk research er gennemfart via bekendtgerelser, uddannelsesplaner, EASA-regler
og diverse udbyderes hjemmesider.

Der er gennemfert interviews og besgg ved:
e TEC Aviation, Danmark
e Flygteknikcenter Ljungbyhed, Sverige
e Fosen Videregdende Skole, Norge
e AERO-Bildung Aviation Training Center, Tyskland
e Forsvarets Flytekniske Uddannelseseskadrille 562

Der er gennemfert interviews med medlemmer af Lokale Uddannelsesudvalg for
Flyteknikeruddannelsen og med Trafikstyrelsen.
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1.6 Afgraensning og metodiske begraensninger

Beskrivelserne af de udenlandske uddannelser til flytekniker samt uddannelsen i Forsvaret er
baseret pa de gennemfarte interviews, udleverede praesentationer, egne observationer i
forbindelse med besggene og de enkelte udbyderes hjemmesider. Det har kun i begraenset
omfang, vaeret muligt at verificere oplysningerne, og om der er interne variationer i landene.

2 Introduktion til EASA-regler

2.1 Indledning

Dette kapitel introducerer det faelles europeeiske regelsaet, som flyteknikeruddannelserne er
underlagt, med fokus pd EASA Part-66 og Part-147. Formalet er at skabe et faelles
referencegrundlag for forstaelsen af uddannelseskrav, licensstruktur, hvor flyteknikere
godkendes i kategorier efter opgavetype og luftfartejstype, samt godkendelsesrammer.
Kapitlet fungerer som et bindeled mellem den overordnede rammesaetning i kapitel 1 og de
konkrete nationale uddannelsesmodeller, der analyseres i de falgende kapitler. Reglerne
udger dermed den faste malestok, som de nationale variationer vurderes op imod.

2.2 EASA Part 66

EASA Part-66 er det europaeiske regelsaet, der fastleegger kravene til certificering af
flyteknikere (Aircraft Maintenance Licence - AML). Reglerne sikrer, at flyvedligeholdelse
udferes af kvalificeret personale med ensartede kompetencer pa tvaers af Europa.
Part-66 beskriver ikke, hvordan uddannelser skal tilrettelaegges, men fastsaetter hvilke
kompetencer, en flytekniker skal have, og hvordan disse dokumenteres.

Regelseettet er bygget op omkring forskellige adskilte og uafhaengige licenskategorier:

o Kategori A (flymekaniker)
M3 udfaere simple vedligeholdelsesopgaver og ma kun frigive enkeltopgaver pa fly
f.eks. skift at hjul og bremser eller stoleraekker. De kan ikke frigive fly. De enkelt-
opgaver de kan frigive skal aftales/godkendes af den nationale luftfartsmyndighed.

o Kategori Bl (mekanisk flytekniker)
Arbejder med flyets mekaniske systemer, fx motor, struktur og hydraulik.
Ma frigive fly til drift efter vedligeholdelse.

o Kategori B2 (avionik flytekniker)
Arbejder med elektriske og elektroniske systemer, fx instrumenter, kommunikation og
navigation.
Der findes desuden underkategorier (fx B1.1, B1.2 osv.), som afhaenger af flytype
(fastvinge/helikopter og motor-type).
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For at opna en Part-66-licens skal tre elementer vaere opfyldt:

1. Teoretisk uddannelse (Basic Training)
2. Praktiske traening (practical training)
3. Erfaringen (experience)

Teoretisk uddannelse (Basic Training)
Den teoretiske uddannelse udger grundlaget for at kunne arbejde som certificeret flytekniker.
Uddannelsen er opdelt i en raekke standardiserede moduler fastlagt af EASA (European Union
Aviation Safety Agency) i Part-66.
Modulerne deekker bade generelle tekniske grundfag og luftfartsspecifikke emner. Eksempler
pa centrale moduler er:

e Matematik og fysik

e Elektricitet og elektronik (sezerligt for B2)

e Materialer og hardware

¢ Aerodynamik og flykonstruktion

e Turbinemotorer og/eller stempelmotorer

e Vedligeholdelsesprocedurer og luftfartsregler
Hvert modul afsluttes med en prave, typisk i form af multiple choice og/eller dbne spargsmal.
Kravene til niveau og omfang varierer afhaengigt af licenskategori (A, Bl eller B2).

Den teoretiske uddannelse kan gennemfgares:
e Som en samlet uddannelse hos en godkendt Part-147 (Maintenance Training
Organisation - MTO)
e Eller som enkeltstdende eksamener ("examination only”)

Ved gennemfaerelse udstedes et Certificate of Recognition (CoR), som dokumenterer
bestdede moduler.

Ud over den teoretiske uddannelse kraever Part-66 dokumenteret praktisk traening og erfaring
med vedligeholdelse af luftfartgjer. Formalet er at sikre, at teknikeren kan anvende sin viden i
praksis under virkelige driftsforhold.

Praktiske traening (practical training) og erfaringen (experience)
Den praktiske traening og erfaringen opnas gennem arbejde i en godkendt
vedligeholdelsesorganisation, fx en Part-145 (Approved Maintenance Organisation).

Kravene til erfaring aftheenger af uddannelsesbaggrund, det vil sige om der er tale om et styret
forleb (Basic Training Course) pa en Part-147 skole, eller et forleb hvor man blot tager
eksamen uden krav om struktureret undervisning (examination only):

e Med en fuld Part-147-uddannelse: typisk 2-3 ars erfaring

e Uden Part-147-uddannelse: op til 5 ars erfaring
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Practical training og experience skal dokumenteres og omfatter:
o Udfarte vedligeholdelsesopgaver (fx inspektion, fejlfinding, reparation)
e Arbejde pa relevante flytyper og systemer
e Progressioniansvar og kompleksitet

| praksis sker dokumentationen via logbager eller interne systemer, hvor opgaver og
kompetencer registreres og godkendes.

Certificate of Recognition (CoR) er den formelle dokumentation for, at en person har
gennemfert og bestaet dele af den teoretiske uddannelse i henhold til Part-66.
Et CoR udstedes af en godkendt Part-147-organisation og indeholder:

e Angivelse af hvilke moduler der er bestaet

¢ Niveau (A, Bl eller B2)

e Dato og udstedende organisation

CoR fungerer som dokumentation over for myndighederne ved ansagning om en Aircraft
Maintenance Licence (AML).

Det er vigtigt at vaere opmaerksom p3, at et CoR ikke er en licens i sig selv:
e Det dokumenterer den teoretiske del af kompetencerne
e Det dokumenterer practical training
e Experience skal dokumenteres separat

Et Part-147-forleb giver ikke i sig selv et AML, men dokumenterer den godkendte uddannelses-
og eksamensdel af Part-66-kravene. For at fa udstedt et AML skal eleven derudover
dokumentere relevant praktisk erfaring pa operative luftfartajer. Nar teorien, den praktiske
traening og erfaring er opnaet, kan laerlingen ans@ge den nationale luftfartsmyndighed (i
Danmark Trafikstyrelsen) om et AML (Aircraft Maintenance Licence)

Selve undervisningen foregar kun hos godkendte uddannelsesorganisationer under EASA
Part-147 (Maintenance Training Organisation - MTO).

Hvis man gennemfarer en Part-147-godkendt uddannelse, kan kravet til erfaring blive
reduceret, fordi en styret praktisk traening ogsa indgar i uddannelsen, dokumenteret ved hjelp
af en personlig logbog.

Vigtigt at forsta at:
o Part-66 er et kompetence- og certificeringssystem, ikke en uddannelse i sig selv
e Der er stor international variation i, hvordan uddannelserne tilrettelaegges
e Systemet sikrer, at en flytekniker kan arbejde pa tveers af landegraenser
e Uddannelseslaengde og struktur kan variere, men kravene til kompetencer er de samme
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2.3 Partl47

EASA Part-147 - hvad gar reglerne ud pa?

EASA Part-147 er det europaeiske regelsaet, der fastlaegger kravene til organisationer, som
uddanner flyteknikere (Maintenance Training Organisation - MTO). Reglerne sikrer, at
undervisning, prever og kvalitetssikring gennemfares efter ensartede standarder pa tvaers af
Europa. Part-147 regulerer dermed hvordan uddannelsen gennemferes, mens Part-66
fastlaegger hvad teknikeren skal kunne.

Godkendte uddannelsesorganisationer (MTO)
En Part-147-organisation er godkendt af den nationale luftfartsmyndighed (i Danmark
Trafikstyrelsen) til at:

e Gennemfare teoretisk undervisning (Basic Training)

o Afholde og godkende eksamener

e Udstede Certificate of Recognition (CoR)

Organisationen skal dokumentere, at den lever op til en raekke krav om:
e Undervisningsfaciliteter og udstyr
e Kuvalificerede undervisere og eksaminatorer
e Undervisningsmaterialer og pensum
e Kvalitetssikringssystemer

Undervisning og prever
Undervisningen i en Part-147-organisation felger de moduler, der er fastlagt i Part-66. Det
betyder, at der er taet sammenhaeng mellem indhold (Part-66) og gennemfarelse (Part-147).

Prgverne skal leve op til faste krav:
e Standardiserede eksamensformer (typisk multiple choice og/eller essays)
e Krav til bestaelsesprocent
e Kontrollerede eksamensforhold

Det er kun Part-147-godkendte organisationer, der ma udstede CoR pa baggrund af
undervisning og praver.

Basic Training
Part-147 omfatter to hovedtyper af uddannelse:

Basic Training (grunduddannelse)

Basic Training er den samlede teoretiske uddannelse, som dackker alle de moduler, der er
fastlagt i EASA Part-66 (Aircraft Maintenance Licence - AML) for en given kategori (A, Bl eller
B2).
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Uddannelsen giver den grundleeggende faglige forstdelse af flyets opbygning, systemer og
vedligeholdelse. Den omfatter bade generelle tekniske fag (fx matematik, fysik og
materialeleere) og luftfartsspecifikke emner (fx aerodynamik, flysystemer, motorer og
luftfartsregler).

Omfang og niveau varierer afthaengigt af kategori:
o Kategori A: Grundleeggende viden til simple vedligeholdelsesopgaver
e Kategori Bl: Dybere mekanisk forstaelse af fly og motorer
o Kategori B2: Dybere forstaelse af elektriske og elektroniske systemer

Basic Training afsluttes med prover i de enkelte moduler. Ved bestaelse udstedes Certificate
of Recognition (CoR), som dokumenterer den teoretiske del af uddannelsen.

Type Training (flytypespecifik uddannelse)
Supplerende uddannelse, der giver kompetence til at arbejde pa en konkret flytype (fx Airbus
A320 eller Boeing 737). Type Training indgar ikke i uddannelsen til flytekniker.

Kvalitetssikring og tilsyn
Part-147 stiller omfattende krav til kvalitetssikring. Uddannelsesorganisationen skal have et
dokumenteret kvalitetssystem, der sikrer:

e Ensartet undervisning og eksamination

e Lobende opdatering af undervisningsmaterialer

e Intern audit og opfelgning

Den nationale luftfartsmyndighed ferer tilsyn med organisationen og kan:
e Godkende eller tilbagekalde tilladelser
e Gennemfare audits og inspektioner

Samspil med Part-66
Part-147 og Part-66 haenger taet sammen:
e Part-66 definerer kompetencekravene til flyteknikeren
e Part-147 definerer rammerne for uddannelse og eksamen

En veesentlig forskel er, at:

e En Part-147-uddannelse kan forkorte kravet til praktisk Experience ved at udfere
Practical Training styret af en personlig logbog. Logbogen udstedes af Part-147 men
treeningen udferes i Part-145.

e "Examination only” uden Part-147 ikke giver samme reduktion "Examination only” er
selvstudie af teorien, og hvor man keber en eksamen hos en Part-147 organisation

Vigtigt at forsta:
e Part-147 er et uddannelses- og kvalitetssystem for skoler og kursusudbydere
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o Det sikrer ensartet niveau og dokumentation i hele Europa

e Det er frivilligt, om uddannelse gennemfgres via Part-147 - men det er den mest direkte
vej til certificering

e Systemet understatter mobilitet og gensidig anerkendelse mellem lande

2.4 EASA Part-145

EASA Part-145 er det europeeiske regelsaet for godkendelse af virksomheder, der udferer
vedligeholdelse af luftfartgjer (Approved Maintenance Organisation). Reglerne fastlaegger
krav til organisation, kvalitetssikring, personale og procedurer, sd vedligeholdelse udferes
sikkert og ensartet.

Part-145-organisationer er de arbejdspladser, hvor flyteknikere opnar deres praktiske erfaring
(Experience), og hvor certificeret personale kan frigive fly til drift efter vedligeholdelse.

2.5 Sammenhang Part-147, Part-66 og Part-145

Sammenhang mellem EASA Part-66, Part-147 og Part-145

PART-147 PART-145
Maintenance Training Maintenance Organisation
Organisation (MTO) I. ‘ Approval (MRO)

\
’( Uddannelse PART-66 “ Praktisk Erfaring
; Basic + Type Training iop Vedligeholdelse af fly

Aircraft Maintenance Licence (AML)

e Certificate of Recognition (CoR)

e Erfaring (Experience)

A 4

,)%? Certificeret Flytekniker
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2.6 Opbygning af EASA-modellen og tidskrav

PART-66 - RELEVANTE MODULER PR. KATEGORI / SUBKATEGORI
BASERET PA PART-66 APPENDIX | (MODULARISATION)
KATEGORI / SUBKATEGORI

MODULNAVN B1.1 B1.2 B1.3 B2
Turbine Piston Tl‘erlne iAVionics
Aeroplanes Aeroplanes Helicopters
M1 Mathematics X X X X
M2 Physics X X X X
M3 ‘ Electrical Fundamentals X X X X
[ M4 | Electronics Fundamentals X X X X
el
M5 Digital TAechniques / % X X X |
Electronic Instrument Systems |
M6 Materials and Hardware X X X X [
M7 Maintenance Practices X X X X |
M8 Basic Aerodynamics X X X X [
M9 Human Factors X X X X ‘
M10 Aviation Legislation X X X X |
Aeroplane Aerodynamics,
Mt Structures and Systems X A n/s n/a)
Helicopter Aerodynamics,
L Structures and Systems 08 A * n/a
Aircraft Aerodynamics,
M1 4 X
3 ‘ Structures and Systems n/a n/s n/a |
M14 ‘ Propulsion n/a n/a n/a X |
M15 Gas Turbine Engines X n/a X n/a ‘
M16 Piston Engine n/a X n/a n/a
( M17 Propeller X X n/a n/a
SAMLET OVERSIGT - MODULER PR. KATEGORI
FORKLARING
X Modul er relevant og skal undervises ) B1.1 e B1.2 P B1.3 ,Bz,
Turbine Aeroplanes Piston Aeroplanes Turbine Heiicopters Avionics
n/a Modul er ikke relevant for kategorien | | |
M1, M2, M3, M4, M5, M6, M1, M2, M3, M4, M5, M6, M1, M2, M3, M4, M5, M6, M1, M2, M3, M4, M5, M6,
M7, M8, M9, M10, M7, M8, M9, M10, M7, M8, M9, M10, M7, M8, M9, M10,
M11, M15, M17 M11, M16, M17 M12, M15 M13, M14

Kilde: Part-66 Appendix | (Modularisation) - Sep 2025 consolidated edition (Regulation (EU) No 1321/2014)

MINIMUM DURATION OF BASIC TRAINING COURSE
® PART-147 / PART-66 APPENDIX |

SUBCATEGORY

@ CATEGORY / @ AIRCRAFT TYPE MINIMUM BASIC TRAINING

COURSE DURATION (HOURS)

B1.1 s Turbine Aeroplanes 2,400 Hours
B1.2 - Piston Acroplanes 2,000 Hours
B1.3 “@- Turbine Helicopters 2,400 Hours

B2 (W) Avionics 2,400 Hours

9 The duration includes theoretical knowledge training, practical training, examinations and practical assessment.
Q These are minimum requirements defined in Part-147 Appendix | — Basic Training Course Duration.

Q An approved Part-147 organisation must ensure compliance with Appendix |, correct modular coverage,
practical training integration and competence assessment in accordance with 147.A.200 and 147.A.210.

Q All training must be carried out under the quality system and procedures of the approved training organisation.

Reference: Regulation (EU) No 1321/2014 — Annex Il (Part-66) Appendix | via Annex IV (Part-147) Appendix |
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EASA fastsaetter ikke ét bestemt antal teoritimer, men en samlet minimumsvarighed og et krav
om, at teori skal udggre 50-60 % af forlegbet.

KATEGORI | OMRADE SAMLET BEREGNET
MINIMUMSVARIGHED | TEORIANDEL | ANTAL

TEORITIMER

B1.1 Turbinemotorfly 2.400 timer 50-60 % 1.200-1.440
timer

B1.2 Stempelmotorfly 2.000 timer 50-60 % 1.000-1.200
timer

B1.3 Turbinehelikoptere | 2.400 timer 50-60 % 1.200-1.440
timer

Den centrale sammenligning er derfor:

B1.1 og B1.3 har samme samlede minimumsvarighed og samme interval for teoritimer.
B1.2 er 400 timer kortere end B1.1 og B1.3.

Hvis samme teoriandel anvendes, indeholder B1.2 mellem 200 og 240 feaerre teoritimer.

2.7 Begrebsoversigt

Da flyteknikeruddannelsen er reguleret af et specialiseret og teknisk europaeisk regelveerk,
anvendes der i rapporten en raekke fagudtryk og regulatoriske begreber, som ikke
nedvendigvis er alment kendte uden for luftfartsomradet. For at sikre en faelles
forstdelsesramme og understette analysens formidlingsmaessige klarhed, gives her en kort
begrebsafklaring af de centrale termer der anvendes gennem rapporten.

EASA (European Union Aviation Safety Agency)
EU’s luftfartssikkerhedsagentur, som udarbejder og forvalter det faelles europaeiske
regelsaet for civil luftfart, herunder uddannelse, licenser og godkendelser.

Part-66

Den del af EASA-regelvaerket, der fastlaegger kravene til flyteknikerlicenser (Aircraft
Maintenance Licence - AML), herunder licenskategorier, videnskrav, erfaringskrav og de
rettigheder til at attestere vedligeholdelsesarbejde, som den enkelte licenskategori giver.

Part-147

Den del af EASA-regelveerket, der regulerer godkendelse og drift af
uddannelsesorganisationer, som udbyder flyteknikeruddannelse, herunder basic training
courses og eksamination.
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Part-145
Regelveerk for godkendte vedligeholdelsesorganisationer, hvor flyteknikere opnar praktisk
erfaring og udferer vedligeholdelse pa operationelle luftfartgjer.

NAA - Trafikstyrelsen
National Aviation Authority. Pa dansk betyder det den nationale luftfartsmyndighed.
| dansk kontekst er Trafikstyrelsen den nationale luftfartsmyndighed og fungerer som NAA
med ansvar for bl.a.:
e udstedelse af Part-66-licenser (AML),
e godkendelse og tilsyn med Part-145- og Part-147-organisationer,
e implementering og handhaevelse af EASA-regelveaerket pa nationalt niveau.

Aircraft Maintenance Licence (AML)

Den personlige flyteknikerlicens udstedt af den nationale luftfartsmyndighed i henhold til
Part-66, som giver ret til at certificere vedligeholdelsesarbejde inden for en bestemt
kategori.

Uddannelseskategorier (B1.1, B1.2, B1.3, B2)

Underinddelinger af Part-66-licensen, som definerer, hvilke typer luftfartgjer og systemer
en flytekniker ma arbejde pa og certificere.

BI.I: Fastvingede luftfartejer med turbinemotor

BI1.2: Fastvingede luftfartgjer med stempelmotor

B1.3: Helikoptere med turbinemotor

B2: Avionik (elektriske, elektroniske og instrumentbaserede systemer)

Basic training course
Et Part-147-godkendt uddannelsesforleb, der omfatter teoriundervisning, teorieksaminer,
praktisk traening og praktisk assessment for en given licenskategori.

Examination only

En kvalifikationsvej, hvor den nedvendige teoretiske viden dokumenteres gennem bestaede
Part-66-eksamener uden gennemfoerelse af et samlet basic training course; praktisk erfaring
opnas separat.

Practical training

Struktureret praktisk traening, som indgar i et basic training course, og som gennemfgres
under kontrollerede uddannelsesforhold med efterfelgende assessment. En personlig
logbog benyttes til registrering af udfert praktisk treening udfert i Part-145 organisationen
og anvendes til opfyldelse af Part-66’s praktikkrav.
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Practical experience (experience)
Dokumenteret erhvervsmaessig erfaring opndet gennem faktisk vedligeholdelsesarbejde i
en godkendt organisation; anvendes til opfyldelse af Part-66's erfaringskrav.

Assessment / practical assessment

Formel vurdering af, om en elev eller kandidat kan udfere praktiske
vedligeholdelsesopgaver korrekt og i overensstemmelse med geeldende
vedligeholdelsesdata.

Scope of work
Den formelle godkendelsesramme for en Part-145-organisation (eller Part-147), som angiver
hvilke typer luftfartgjer og arbejdsopgaver organisationen ma udfere.

EUD (erhvervsuddannelse)
Det danske erhvervsuddannelsessystem, baseret pa vekseluddannelse mellem skole og
praktik, og reguleret af nationale love og bekendtgerelser.

GF1 / GF2 (Grundforleb 1 og 2)
De skolebaserede indledende dele af en erhvervsuddannelse. GF2 er den specialiserede
del, hvor eleven har valgt uddannelsesretning.

Hovedforleb
Den del af erhvervsuddannelsen, der felger efter grundforlebet, og som veksler mellem
skoleophold og praktik i virksomhed.

Trin1/ Trin 2
Den danske strukturelle opdeling af flyteknikeruddannelsen, hvor trin 1 omfatter de
mekaniske licenskategorier, og trin 2 omfatter B2-specialiseringen.

Certificate of Recognition (EASA Form 148)
Dokumentation for gennemfart og/eller bestaet basic training course eller eksamener, som
anvendes ved licensansagning.

Avionik
Faellesbetegnelse for luftfartgjets elektriske, elektroniske, navigations- og
instrumentsystemer

MTOE

Det star for Maintenance Training Organisation Exposition, altsa organisationens
manual/dokumentation for Part-147-uddannelse og -eksamener. Den beskriver bl.a. struktur,
procedurer og ansvar i traeningsorganisationen.

Side 22 af 136



2.8 Sammenfatning

Kapitlet viser, at EASA-reglerne skaber en falles europaeisk ramme for kompetencer og
sikkerhed, men ikke fastleegger én bestemt uddannelsesmodel. Derfor kan
flyteknikeruddannelserne vaere organiseret forskelligt fra land til land, selv om de skal fgre
frem til de samme grundlaeggende licens- og kompetencekrav.

3 Danske flyteknikeruddannelse - den integrerede danske model

3.1 Indledning

Dette kapitel har til formal at detaljeret beskrive hvordan flyteknikeruddannelsen i Danmark er
indrettet og integreret i erhvervsskoleomradet. Kapitlet er struktureret med udgangspunkt i de
uddannelseskategorier, som den danske civile flyteknikeruddannelse er godkendt til at
udbyde. Herefter falger et afsnit om erhvervsuddannelsessystemet og de strukturelle krav,
der knytter sig hertil, herunder en kort redegerelse for opbygningen af grundforleb 2 (GF2) og
hovedforlebet. Dernaest behandles Part-66-delen med fokus pa forskellen mellem “basic
training course” og “examination only”. Kapitlet afsluttes med en samlet analyse af de faglige,
strukturelle og arbejdsmarkedsmaeessige rationaler, der har ligget til grund for den valgte
uddannelsesmodel. Seerligt fokuseres der pa, hvorfor Danmark har valgt en integreret
uddannelsesstruktur med indhold fordelt pa grundforlab 2, trin 1 og trin 2, frem for at etablere
selvstaendige uddannelsesforleb malrettet de enkelte Part-66-licenskategorier, herunder Bl
sub-kategorierne og B2 kategorien.

Flyteknikeruddannelsen er et internationalt og harmoniseret uddannelseskoncept, som er
fastlagt pa europeeisk niveau af Europa-Kommissionen og reguleret gennem det faelles
europaeiske luftfartssikkerhedssystem. Den overordnede regulering forvaltes af European
Union Aviation Safety Agency (EASA), mens den konkrete implementering og tilsynsopgave er
henlagt til de enkelte medlemsstaters nationale luftfartsmyndigheder (Trafikstyrelsen).
Uddannelsen er sdledes kendetegnet ved et feelles europaeisk regelsaet, kombineret med
national frihed til organisatorisk og uddannelsespolitisk indlejring.

Det centrale uddannelsesmaessige omdrejningspunkt for flyteknikeruddannelsen er Part-66
og 147-konceptet. Dette fastlaegger de falles krav til uddannelsesindhold, eksamensformer,
kvalitetssikring og godkendelse af uddannelsesorganisationer, som @nsker at udbyde
grunduddannelse til flytekniker. Part- 66 0g 147 er dermed ikke et valg, men en forudsaetning
for at kunne uddanne flyteknikere, uanset om uddannelsen udbydes af offentlige eller private
akterer. Samtidig fastleegger Part- 66 imidlertid ikke, hvordan uddannelsen skal integreres i de
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nationale uddannelsessystemer, herunder hvordan uddannelsesforlgb struktureres,
finansieres og kobles til arbejdsmarkedet.

| Danmark har man truffet en politisk og uddannelsesstrategisk beslutning om at betragte
flyteknikeruddannelsen som kritisk infrastruktur. Denne forstaelse afspejler uddannelsens
betydning for samfundets samlede mobilitet, forsyningssikkerhed og erhvervsmaessige
sammenhasngskraft. Som konsekvens heraf er flyteknikeruddannelsen indarbejdet i
erhvervsskolesektoren og finansieret via offentlige midler, herunder statslige
taxametertilskud. Uddannelsen er dermed gjort tilgeengelig uden direkte deltagerbetaling og
placeret i et velkendt uddannelsespolitisk og institutionelt rammeveaerk.

Et skifte til en model med tre selvstaendige Bl uddannelser kan betyde aendring af taxameter
og det tilskud, der ydes til den nuvaerende uddannelse. Som minimum vil den kortere skoletid
til B1.2. betyde et lavere taxameter, men ogsa takstkategorien kan sendre sig, hvis
Undervisningsministeriet vurderer uddannelsen mindre udstyrskraevende end den nuvaerende
model.

Det er vaesentligt at understrege, at Part-147-regelsaettet ikke i sig selv forudsaetter en
offentlig uddannelsesmodel. | andre europaeiske lande - og principielt ogsa i Danmark - kan
Part-147-godkendte uddannelser udbydes af private uddannelsesorganisationer. En sddan
model vil dog typisk vaere baseret pa fuld brugerbetaling og uden adgang til de offentlige
tilskud, som kendetegner erhvervsskoleomradet. Valget af en offentlig, integreret model i
Danmark er sdledes et nationalt valg, der gar videre end de minimumskrav, som fglger af det
europaeiske regelsaet.

3.2 Uddannelses-og licenskategorier

Danmark er i europaeisk sammenhaeng et relativt lille land malt pa geografisk udstraekning og
befolkningssterrelse. Pa trods heraf har den danske civile luftfartssektor traditionelt vaeret
kendetegnet ved en betydelig bredde i vedligeholdelsen af forskellige typer luftfartejer. Dette
geelder bade i forhold til flyenes starrelse, fremdrivningstyper og operationelle anvendelse,
hvilket har stillet saerlige krav til tilgeengeligheden af kvalificeret vedligeholdelsespersonel.
Samtidig er der i Danmark et lille elevoptag, hvilket saetter naturlige graenser for, i hvilket
omfang man kan oprette selvstaendige specialer, hvis disse skal veere faglige, paedagogiske
og gkonomiske baeredygtige.

Inden for Part-66-konceptet opereres der med en raekke forskellige uddannelses- og
licenskategorier, som hver iszer giver rettigheder til at udfere og certificere vedligeholdelse pa
bestemte kategorier af luftfartgjer. Disse uddannelseskategorier er koblet til Part-66-
licenssystemet, hvor hver kategori definerer bade krav til grunduddannelse, praktisk erfaring
og efterfelgende befgjelser.
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Den danske civile flyteknikeruddannelse har gennem en laengere arraekke prioriteret fire
specifikke uddannelseskategorier. Denne prioritering er sket pa baggrund af et
arbejdsmarkedsmaessigt hensyn og en lgbende vurdering af branchens faktiske behov.

De prioriterede uddannelseskategorier er:
e Bl - Fastvingede luftfartejer med turbinemotor
e B1.2 - Fastvingede luftfartejer med stempelmotor
e BIl.3 - Helikoptere med turbinemotor
e B2 - Avionik (elektriske, elektroniske og instrumentbaserede systemer)

Helikoptere med

Avionik

Fastvingede fly med Fastvingede fly med
turbinemotor stempelmotor turbinemotor

® Mekaniske systemer ® Mekaniske systemer ® Mekaniske systemer ® Elektriske og elektroniske
@ Motor, struktur, hydraulik m.v. ® Motor, struktur, hydraulik m.v. @ Rotor, motor, struktur, fysteior S
hydraulik m.v. ® Instrumenter, navigation,
e Typisk: passagerfly, business @ Typisk: mindre propelfly / kommunikation
jets, turbopropfly GA-fly ® Typisk: helikoptere ® Gaelder pa tvaers af
@ Eksempel: flymekanisk B1- ® Eksempel: flymekanisk B1- ® Eksempel: flymekanisk B1- qutfartajstypt.er ) ;
arbejde pa turbinefly arbejde pa stempelmotorfly arbejde p4 turbinehelikopter ® Eksempel: avionik- og

fejlsegningsarbejde
i \ >

Da den danske uddannelsesmodel integrerer flere uddannelseskategorier i ét samlet forlgb, er
modulernes faglige niveau fastlagt ud fra det hgjeste krav pa tveaers af de relevante
uddannelseskategorier. Denne tilgang sikrer, at alle elever, vuanset licens-spor, har det
nedvendige teoretiske grundlag til at kunne fortsaette direkte pa B2-delen uden behov for
yderligere skoleundervisning (dette forklares yderligere senere).

Disse uddannelseskategorier har tilsammen daekket hovedparten af den danske
flyvedligeholdelsesbranches efterspargsel efter certificerende teknisk personale. Samtidig
har de givet en hensigtsmaessig balance mellem mekanisk og avionik-maessig
kompetencedaekning, hvilket er afgerende for vedligeholdelsen af moderne luftfartgjer.

| EASA's regulatoriske logik betragtes disse uddannelseskategorier som selvstaendige
uddannelses- og licensspor. Hver kategori er knyttet til et saerskilt uddannelsesforlab med
egne krav til bade teoretisk undervisning, praktisk traening og dokumenteret erfaring. Dette
geaelder, selv om der pa tvaers af kategorierne findes betydelige overlap i pensum, herunder
faelles fagomrader inden for grundleeggende luftfartsteknik, materialelaere, el- og
instrumentforstaelse samt luftfartslovgivning.
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Det forhold, at uddannelseskategorierne har sammenfaldende pensum, aendrer saledes ikke
ved, at de regulatorisk er adskilte licenskategorier. Overgangen mellem kategorierne kraever
derfor supplerende uddannelse, erfaring og eventuelt yderligere praver, jf. bestemmelserne i
Part-66 og Part-147. Dette princip er centralt for forstaelsen af, hvorfor uddannelsesstrukturen
i udgangspunktet er modulopbygget omkring subkategorier frem for én samlet
generalistuddannelse.

For at sikre en effektiv udnyttelse af uddannelsesressourcerne i et lille land med et relativt
bredt og differentieret behov for luftfartsvedligeholdelse, har Danmark valgt en strukturel
tilgang der adskiller sig fra den kategoriopdelte uddannelseslogik, som umiddelbart felger af
EASA-regelveerket. | stedet for at etablere fuldt adskilte uddannelsesforlab for hver enkelt
licens, er de prioriterede uddannelseskategorier i vidt omfang indarbejdet i én samlet og
integreret uddannelsesmodel.

Denne integration indebaerer, at eleverne gennem det samlede uddannelsesforlgb opnar et
faelles teoretisk fundament, der daekker viden kravene for flere licenskategorier samtidig. |
praksis betyder dette, at eleverne modtager en teoretisk undervisning, som samlet set
opfylder teorikravene for de mekaniske licenskategorier Bl.1, B1.2 og B1.3, Samtidig indgar de
grundlaeggende og tvaergdende fag, som er ngdvendige for senere at kunne opfylde
teorikravene til B2-licenskategorien, sa eleverne kan fortsaette mod en B2-retning uden at
skulle gennemfere de samme moduler endnu en gang.

Modul oversigt pa Bl.1, B1.2, B1.3, B2

Modul oversigt

Modul: Bl.1 Bl1.2 Bl1.3 B2

M1 v v v v

M2 v v v v

M3 v v v v

M4 v* V* v* v*
l,4.1.2.a Level1l Levell Levell Level 2
M5 v* V* v* v*

L, 5.2 Level 1 Level 1 Level 1 Level 2
M6 J S J* S

L, 6.11 MCQ: 6 MCQ: 6 MCQ: 6 MCQ: 11
M7 J S J* S

L, 7.19.a MCQ: 1 MCQ: 1 MCQ:1 MCQ: 2
M8 v v v v

M9 v v v v

MI0 v v v v
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e e e
L1.4.b Level 2 x ]

M12 v

MI13 v
M14 v
MI5 v 7

M16 v

M17 v v

Som det fremgar af ovenstdende, er en vaesentlig del af undervisningsmodulerne
sammenfaldende pa tveers af uddannelseskategorierne. Modellen viser eksempler p3, at Bl og
B2 kan have undervisning i de samme moduler, men at EASA stiller forskellige krav til, hvilket
niveau der skal undervises pa, og hvor mange spargsmal der skal indgéa i eksamen. Derfor er
der indsat eksempler markeret med "L,”. Markeringen illustrerer, at vi kort gar ned i det
pagaldende modul for at se naermere pa forskellene mellem Bl og B2 i et submodul.

*For M4 og M5 er der forskel i "Level” fra B1til B2. EASA’s "Levels” gar fra 1til 3 og stiger i
svaerhedsgrad, hvor 1 er det laveste niveau. Det betyder, at der pa B2 skal undervises og
eksamineres pa et hagjere niveau end pa Bl.

** Der er ogsa eksempler sésom Mé og M7, hvor der er forskel pa antallet af spergsmal, som
EASA kraever til en eksamen. Dette fremgar af skemaet som "MCQ” (multiple choice
questions). Det viser, at selvom et modul indgar bade pa B1og B2, betyder det ikke
nedvendigvis, at indholdet eksamen er det samme pa de to kategorier.

*** Der er desuden eksempler i M1, hvor nogle submoduler ikke er ens pa Bl.1 og B1.2. Her
bruges submodul 11.4.b som eksempel. EASA kraever, at der undervises i dette submodul pa
niveau 2 i subkategorien Bl.1. P4 B1.2 er der derimod ikke samme krav til undervisningen, og
submodulet er faktisk slet ikke inkluderet. Derfor er der indsat et kryds, som markerer, at
submodulet ikke indgar pa B1.2.

Hermed skabes et sammenhaengende uddannelsesforlab, hvor progressionen fra mekaniske
uddannelseskategorier til avionik-kompetencer understattes strukturelt, samtidig med at
ungdvendig gentagelse af undervisning og eksamination undgas.

Den integrerede danske model reducerer dermed dobbeltundervisning i fag med
overlappende pensum og skaber en mere rationel tilretteleeggelse af undervisningen.
Samtidig opretholdes fuld overensstemmelse med de europeeiske krav, idet den faelles
teoretiske undervisning fortsat er struktureret, dokumenteret og eksamineret i
overensstemmelse med de moduler og laeringsmal, der er fastsat i Part-66 og Part-147.
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3.3 Erhvervsskolesektoren og flyteknikeruddannelsens struktur heri

| Danmark er flyteknikeruddannelsen forankret i erhvervsuddannelsessektoren, som udger den
centrale adgangsvej til fagleert arbejdskraft inden for en lang raekke tekniske og praktiske
erhverv. En erhvervsuddannelse er struktureret som et vekseluddannelsessystem, hvor elever
skifter mellem undervisning pa skole og oplaering i en virksomhed. Dette princip, sikrer en taet
kobling mellem teoretisk viden og praktiske faerdigheder i det konkrete arbejdsfelt, og er
geeldende for langt de fleste erhvervsuddannelser i Danmark.

Erhvervsuddannelserne er reguleret gennem en reekke love og bekendtgerelser, som er
udstedt af Barne- og Undervisningsministeriet i samarbejde med arbejdsmarkedets parter. De
vigtigste regelsaet omfatter bl.a. grundfags- og erhvervsfagsbekendtgerelsen, som
fastleegger de grundlaeggende og erhvervsfaglige fag i uddannelserne, samt
uddannelsesbekendtgerelser for de enkelte erhvervsuddannelser.

Den overordnede struktur i en erhvervsuddannelse bestar af tre faser: Grundforlebets 1. del
(GF1), Grundforlabets 2. del (GF2) og Hovedforlgbet. Grundforlabene er skolebaserede og
varer typisk hver 20 uger. GF1 fungerer som en afklarings- og introduktionsfase, hvor eleverne
far indblik i erhvervsuddannelser generelt, afprever fagretninger og arbejder med bade
almene grundfag og introducerende erhvervsfag.

3.3.1 MODEL af EUD-strukturen fra GF1- GF2 og HF

Trin1 Trin 2
20 Uger 4 ar 6 maneder 1 ar 6 maneder

 DDPDIDIDIDIDIDIDD

Modellen illustrerer erhvervsuddannelsens overordnede struktur med grundforleb 1 (GFI), grundforleb 2 (GF2) og
det efterfalgende hovedforleb. Der er taget udgangspunkt i flyteknikeruddannelsen. Det skal bemaerkes, at
overgangsfrekvensen fra GFI til GF2 pa flyteknikeruddannelsen er meget lav. Dette skyldes primaert, at eleverne i
denne fase sjaeldent har den nedvendige alder og/eller modenhed til at pabegynde den malrettede og fagligt
kraevende flyteknikeruddannelse.

3.3.2 Grundforleb 2

Trin1 Trin 2
20 Uger 4 ar 6 maneder 1 ar 6 maneder
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Grundforleb 2 (GF2) er den del af erhvervsuddannelsen, hvor eleven har valgt den specifikke
erhvervsuddannelse, og hvor undervisningen malrettes mod at skabe de faglige og
strukturelle forudsaetninger for at kunne gennemfare hovedforlgbet. GF2 fungerer saledes
bade som et kvalificerende og selekterende forleb, hvor elevernes faglige niveau, modenhed
og egnethed til uddannelsen konsolideres. Undervisningen omfatter bade grundfag og
uddannelsesspecifikke fag, som er fastlagt i henholdsvis grundfagsbekendtgerelsen og
uddannelsesbekendtgerelsen for flyteknikeruddannelsen, og afsluttes med prever i bade
grundfag og de erhvervsrettede fag.

For flyteknikeruddannelsens vedkommende indebaerer GF2, at matematik pa C-niveau og
fysik pd C-niveau som minimum indgar i overensstemmelse med grundfagsbekendtgerelsen.
Disse fag har en central funktion, idet de ikke alene opfylder de nationale EUD-krav, men
samtidig fungerer som en ngdvendig faglig kvalificering til de senere EASA Part-66-moduler i
flymatematik og flyfysik, som er vaesentligt mere specialiserede og teknisk orienterede.
Forskellene i fagligt indhold, didaktik og anvendelsesorientering mellem EUD-fagene og
EASA-modulerne er sd markante, at de ikke kan sammenlaeses, hvorfor EUD- matematik og
fysik bevidst anvendes som et forberedende fundament.

P& denne baggrund er der pa flyteknikeruddannelsens GF2 samtidig prioriteret
gennemferelsen af EASA-modulerne M1 og M2 (Matematik og Fysik). Denne prioritering
haenger sammen med, at eleverne allerede arbejder med matematik og fysik som grundfag,
hvilket understgtter forstaelsen af de tekniske og teoretiske elementer i disse moduler.

Ud over grundfagene indeholder GF2 en raekke EUD-flyfaglige fag, som er malrettet
flyteknikeruddannelsen og skal vaere gennemfert, for eleven kan overga til hovedforlgbet.
Disse fag er i deres struktur, indhold og progression i hej grad inspireret af det tidligere CAT-
A-niveau, som ikke laengere udger en selvsteendig del af uddannelsesstrukturen. Rationalet
bag denne prioritering er, at introduktionen af flyteknikeruddannelsens laveste tekniske niveau
allerede pa grundforlebet styrker elevernes faglige forstaelse af luftfartstekniske
grundprincipper og ger overgangen til Bl-delen pa hovedforlebet mere glidende og
paedagogisk sammenhangende.

Nedenstaende Tabel illustrerer GF2-prioriterede fag

Fagtype Fag/aktivitetstype
Grundfag Matematik EUD, C niveau
EASA-fag Mathematics EASA M1
Grundfag Fysik EUD, C niveau
EASA-fag Physics EASA M2

-- Aviation intro
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Mulighedernes dag (TEC Aktivitet)

Certifikatfag Farstehjeelp
Certifikatfag Epoxy
Certifikatfag Brandbekeempelse

Udd.Spec.Fag

Grundlaeggende el-leere (M3)

Udd.Spec.Fag

Aerodynamik (M8)

Udd.Spec.Fag

Materials & Hardware {(Mé6)

Udd.Spec.Fag

GA Aircraft (MI1B)

Udd.Spec.Fag

Gren omstilling

Praktik

Virksomhedsforlagt Praktik

Certifikatfag

N-JOR (Fly kommunikation) indstillingspreve

Udd.Spec.Fag

Flyteknikerens Logbog

3.3.3 Hovedforlebet - trin 1(Bl.1, B1.2, B1.3)

20 Uger

20

10

Trin1
4 ar 6 maneder

10 10 10 10 10

Trin 2
1 ar 6 maneder

mmmmmmmmﬂ»?»

Hovedforlabet veksler mellem skolebaseret undervisning og praktikophold i virksomheder og
bygger pa en uddannelsesaftale mellem eleven og en godkendt praktikvirksomhed. For
flyteknikeruddannelsens vedkommende er indholdet i hovedforlebet i vid udstraekning
dikteret af de krav, der felger af EASA Part-66/Part-147-regelvaerket, herunder modulopdelte
fagomrader og praktiske kompetencer, som er ngdvendige for efterfalgende at opna en

licens.

3.3.4 MODEL af oversigt over HF med fag

Bl (B.1.1, B.1.2, B.1.3,) - 4 ar

HOVEDFORL@B 2 » HOVEDFORL@E 3 HOVEDFORL@B 5 »HOVEDFORL@B 6
10 10 10 10 10 10

M10 - AVIATION LEGISLATION
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3.3.5 Hovedforlgbets trin 2 - B2-uddannelsen

Trinl Trin 2
20 Uger 4 ar 6 maneder 1 ar 6 maneder

B»»»»»»»»»»»»»»

Som det redegeres neermere for senere i dette afsnit, bygger hovedforlabets trin 2 direkte
videre pa trin 1(B1-delen). B2-uddannelsen udger - pa linje med de @vrige
uddannelseskategorier - en selvsteendig uddannelse med egne krav til kompetencer, fagligt
indhold og efterfalgende rettigheder. Samtidig er B2-licensen karakteriseret ved at have en
reekke faelles grundmoduler med Bl-uddannelsen, seerligt inden for basale tekniske,
systemforstadelsesmaessige og regulatoriske omrader.

Da disse feelles grundmoduler allerede er gennemfert og dokumenteret som en del af Bl-
forlebet, er det i den danske uddannelsesmodel muligt at reducere fagraekken pa B2-delen
tilsvarende. Herved undgas gentagelse af undervisning i moduler med sammenfaldende
laeringsmal, hvilket medferer, at den samlede skoleperiode pa trin 2 kan forkortes vaesentligt,
dette kaldes en kredit.

3.3.6 Oversigt over TEC Aviations reduceret B2 uddannelsens fag og kredit.

Afsluttet B1 Reduceret B2

DD
Me M6 > M7

Reduceret M5

DI
mm Reduceret M13
mm Reduceret M14

Modellen illustrerer B2 uddannelsens kraevede fag, og hvordan den integrerede uddannelsesmodel reducerer
skoletiden

Til forskel for den reducerede B2-uddannelse, som pt er geeldende ses herunder en model af
den ikke-reducerede B2 uddannelse.
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3.3.7 Oversigt over en ikke-reduceret B2 uddannelsens fag og kredit.

Ikke-reduceret B2

M1 - Mathematics M2 - Physics M3 - Electrical
M4 - Electronics M5 - Instrument Sys. M6 - Materials & Hardw.

M7 - Maintenance Prac. » M8 - Basic Aerodynamics » M3 - Human Factor
M10 - Legislation M13 - Aircraft Struc.&Sys. » M14 - Propulsion

3.3.8 Kredit-teknik bag den reducerede B2 pa TEC Aviation

Den reducerede B2-uddannelse pa TEC Aviation bygger som tidligere naevnt pa en afsluttet
fuld Bl med eksamination i alle sub-kategorier Bl.1, B1.2 og B1.3 for at modtage kredit.

En “kredit” er point, der gives pa baggrund af en afsluttet Bl-eksamen for at opna en reduceret
B2. Disse point gives pa baggrund af submodulernes niveau pa B1 og B2 samt antallet af
eksamensspargsmal per submodul.

Formel for vurdering af muligheder for kredit:
Kriterium 1: Ferst skal modulerne sammenlignes i forhold til emner.
a. Det meritgivende modul daekker de samme emner som findes i det

meritmodtagende modul.
Dette kvalificerer til merit.
b. Det meritgivende modul daekker ikke de samme emner som findes i det
meritmodtagende modul.
Dette kan ikke kvalificere til merit.

Kriterium 2: Nu kontrolleres fagene for overensstemmelse i det niveau, de undervises pa for Bl
og B2.
a. Hvis det meritgivende modul undervises pa et hajere niveau end det
meritmodtagende modul, kan der gives merit.
b. Hvis det meritgivende modul undervises pa samme niveau som det
meritmodtagende modul, kan der gives merit.
c. Hvis det meritgivende modul undervises pa et lavere niveau end det
meritmodtagende modul, kan der ikke gives merit.

Kriterium 3: Dernaest kontrolleres antallet af spergsmal i Bl og B2.
a. Hvis det meritgivende modul har flere spergsmal i delmodulet end det
meritmodtagende modul, kan der gives merit.
b. Hvis det meritgivende modul har samme antal spgrgsmal som det meritmodtagende
modul, kan der gives merit.

c. Hvis det meritgivende modul har feerre spergsmal i delmodulet end det
meritmodtagende modul, kan der ikke gives fuld merit.
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Eksempler pa regler for kredit
Hvis et submodul undervises pa samme niveau pa tvaers af uddannelseskategorierne Bl og
B2 og eksamenskravene pa bade B1 og B2 begge er pa 3 eksamensspgrgsmal, kan der gives
100% kredit fra en Bl-eksamen til B2.

Der er dog tilfaelde, hvor EASA har krav om flere spargsmal til B2 end pa Bl, selvom
submodulet pa tveers af uddannelseskategori er pa samme niveau. | de tilfaelde kan der
som udgangspunkt kun gives en delvis kredit, svarende til antallet af spergsmali en Bl-
eksamen. F.eks. hvis en Bl-eksamen har 2 spergsmal, og en B2-eksamen har 4 spergsmal,
kan der kun gives 2 kreditter. Det betyder, at eksamen pa B2 kan reduceres til 2 spergsmal i
det submodul.

| praksis lgses det i den integrerede danske model ved at der gives ekstra spergsmal pa B,
sa der kan gives fuld kredit pa B2.

| forstaelsen af dette skal man huske p3, at uddannelserne i EASAs perspektiv er selvstaendige
uddannelser, omend de har enslydende fag. Derfor giver Bl-uddannelsen kredit til mange
moduler pad B2. De afgerende faktorer i kreditudregningerne er derfor niveaukravet (level),
sammen med antallet af eksamensspeargsmal pakraevet. | nedenstdende afsnit praesenteres et
par eksempler p3, hvordan kreditering fungerer:

3.3.9 Eksempell

| modellerne herunder ses eksemplet pa M1 (matematik). Her ses det, at alle niveauer er ens for
Bl og B2. Der er ogsd samme antal spgrgsmal pa Bl og B2. Derfor opfylder M1 disse kriterier:
1.3, 2.b, 3.b. Hvis Bl har samme antal spargsmal til submodulet end B2, kan der gives kredit.
Derfor, nar der er undervist i M1 pa B1 - giver den 100% kredit til B2.
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LEVEL

1.1 Arithmetic 2

Arithmetical terms and signs, methods of multiplication and division, fractions and
decimals, factors and multiples, weights, measures and conversion factors, ratio and
proportion, averages and percentages, areas and volumes, squares, cubes, square and
cube roots.

:
MODULE 1 — MATHEMATICS A2 B2
A3 B2L
A4 B3
1

Nr of questions

Bl
B2
B2L
B3

1.1 Arithmetic 6 6

MODULE 1 — MATHEMATICS

3.3.10 Eksempel 2

Modsat M1 har faget M4 Electronics Fundamentals nogle forskelle i niveaukravene pa Bl og
B2. Ofte er B2-krav til niveau hgjere end B1. Det medferer, at der bade skal u

Nr of questions

MODULE 4 — ELECTRONICS FUNDAMENTALS B1 B2
n B3 | B2L
4.1 Semiconductors
4.1.1 Diodes:
(a) Description and characteristics; - 8 8
(b)  Operation and function. — - 7
4.1.2 Transistors:
(a) Description and characteristics; - 4 4
(b)  Construction and operation. — - 7

Undervises i M4 pa Bl og B2.

MODULE 4. ELECTRONICS FUNDAMENTALS

4.1 Semiconductors

4.1.1 Diodes
(a) Description and characteristics; — 2 2
(b)  Operation and function. — — 2
4.1.2 Transistors
(a) Description and characteristics; — 1 2
(b)  Filters. — — 2
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4.1.1.a har samme level og samme antal eksamensspergsmal pa Bl og B2, og derfor opfyldes
kravet til 1.3, 2.b 0og 3.b.

4.1.1.b har modsat ikke samme level, fordi der ikke undervises i dette pa BI, skal der undervises i
dette pa B2.

4.1.2.a skal undervises pa Bl og B2, og har samme antal eksamensspgrgsmal, men niveauet er
ikke den samme, Bl er et lavere niveau, derfor opfyldes l.a og 2.c og derfor er kriterie 3 lige
meget.

4.1.2.b er i samme kategori som 4.1.1.b.

3.3.11 Eksempel 3

| M7 ses det, at 7.7 opfylder punkt 1.a og 2.b dvs. at Bl og B2 har samme level. Men desveerre
lander vi pa punkt 3.c, dvs. at der er faerre spargsmal pa Bl end pa B2. Derfor vil der som regel
ikke kunne gives kredit.

Men som ogsa ses i kravene leengere oppe, sa kan dette lases ved at eksaminere i det
pakraevede minimum for B2. P4 den made opfylder alle Bl-elever alle krav til B2, og derfor skal
de ikke gentage M7 pa B2.

| [ LeEveL | |
B3 B2L
3 3

| [Nr of questions] |

B1 B2
E] B2L
4 8

MODULE 7. MAINTENANCE PRACTICES

7.7 Electrical wiring interconnection system (EWIS)

MODULE 7 — MAINTENANCE PRACTICES

7.7 Electrical wiring interconnection system (EWIS)

3.3.12 Eksempel 4

Det fjerde eksempel pa hvordan man kan kreditere, er fra moduler der modtager kredit fra
andre moduler med lignende emner, og er svaerere at kategorisere med vores fernavnte krav.
Dette er geeldende for M14 - Propulsion. M14 er et rent B2-fag, dvs. at der gives ikke
undervisning i M14 pa B, pa tveers af de tre andre uddannelseskategorier. M14 kan betragtes
som et syntesefag (en sammenskrivning) af M15 (Gas Turbine Engine), M16 (Piston Engine) og
MI17 (Propeller).

LEVEL

B2

MODULE 14 — PROPULSION B2L Instruments

B2L Airframe &
Systems
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Farste emne i M14 hedder “Constructional arrangement and operation of turbojet, turbofan,
turboshaft, and turboprop engines”, som beskrives i 14.1.a.

Samme emne daekkes naesten ordret i M15.1: “Constructional arrangement and operation of
turbojet, turbofan, turboshaft, turboprop, and geared turbofan engines”.

| dette tilfaelde deekkes 1.3, 2.b 0og 3.b, emnet er ens, spergsmalskravene fra EASA til M15.1
deekker kravene for M14.1.a og deres niveau er ens.

e 15.1har 4 spergsmal, 14.1.a har 3 spsrgsmal.

e 15.1erniveau 2, 14.1.a er niveau 1.

Det betyder at 15.1, som undervises pa Bl-delen, har hgjere krav end B2 14.1.a. Det ger, at der
kan gives fuld kredit for dette pa B2.

3.4 Part147: To veje til kvalifikation som flytekniker

Kvalifikation som flytekniker i det europaeiske luftfartssystem er taet reguleret og faolger et
faelles regelsaet fastlagt pa EU-niveau. | modsaetning til mange nationale
erhvervsuddannelser, hvor uddannelsesforleb og kvalifikationsveje er entydigt definerede,
giver EASA-regelveaerket mulighed for flere forskellige indgange til samme licensmaessige
slutpunkt. Det afgerende er ikke, hvordan den nedvendige viden og erfaring er opnaet, men at
ansggeren kan dokumentere, at de fastsatte krav er opfyldt.

Inden for rammerne af Part-66 og Part-147 kan vejen til en flyteknikerlicens overordnet
beskrives gennem to hovedspor. Det ene er den strukturerede og integrerede “basic training
course”, som gennemfgres hos en Part-147-godkendt uddannelsesorganisation og kombinerer
teori, eksamination og praktisk treening. Det andet er “examination only”, hvor den ngdvendige
teoretiske viden dokumenteres gennem bestdede modulprever uden deltagelse i et samlet
godkendt uddannelsesforleb, og hvor de praktiske kompetencer opnas og dokumenteres ad
andre veje.

| det felgende redegeres der systematisk for disse to kvalifikationsveje, herunder deres
opbygning, krav og konsekvenser for den videre licensproces. Indledningsvis beskrives “basic
training course” som den mest formaliserede uddannelsesvej, hvorefter “examination only”
gennemgas som et alternativt, mere modulbaseret compliance-spor.

3.5 Basic Training Course (Part-147)

Et approved basic training course er EASA's standardiserede “uddannelsespakke” til en
bestemt licenskategori eller -subkategori (fx Bl.1, B1.2, B1.3 eller B2). Kurset udbydes af en
Part-147-godkendt uddannelsesorganisation og er konstrueret til at levere bade den
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teoretiske viden og et defineret minimum af praktiske faerdigheder, som danner grundlag for
at kunne opna en Part-66-licens.

3.5.1 Kursets obligatoriske bestanddele
Regelvaerket er meget eksplicit: et godkendt basic training course skal besta af fire elementer:
1. Knowledge training (teoriundervisning)
2. Knowledge examination (teorieksamener)
3. Practical training (praktisk traening) som dokumenteres ved hjeelp af en personlig
logbog.
4. Practical assessment (praktisk kompetencevurdering)
Herudover praeciseres det, at:
A) Teoriundervisningen skal daekke det stof, der kraeves for den relevante (sub)kategori i
Part-66
B) Eksamenselementet skal daekke et repraesentativt udsnit af stoffet fra
teoriundervisningen
C) Den praktiske traening skal omfatte bl.a. brug af almindeligt vaerktaj/udstyr,
adskillelse/samling af repraesentative komponenter samt deltagelse i relevante
vedligeholdelsesaktiviteter
D) Den praktiske assessment skal afgere, om eleven kan arbejde kompetent med
vaerktej/udstyr og efter vedligeholdelsesmanualer.

3.5.2 Forskellen mellem practical training og experience

| EASA-regelvaerket skelnes der tydeligt mellem practical training og practical experience,
hvilket i praksis kan give anledning til begrebsforvirring, da de i daglig tale ofte anvendes
synonymt. De to elementer har imidlertid forskellige formal, foregar i forskellige rammer og
spiller hver sin rolle i kvalifikationen til en Part-66-licens.

Practical training er et struktureret og malstyret traeningselement, som indgar som en
integreret del af et Part-147 basic training course. Formalet er at sikre, at kandidaten opnar
grundlaeggende praktiske feerdigheder i anvendelsen af vaerktgj, metoder og procedurer samt
en basal forstaelse for vedligeholdelsesarbejde pa luftfartejer og komponenter. Traeningen
gennemfgres under kontrollerede forhold, typisk i skole- eller veerkstedsregi, og afsluttes med
en practical assessment, hvor det vurderes, om kandidaten kan udfere opgaver korrekt ogii
overensstemmelse med geeldende vedligeholdelsesdata. Denne “practical training”
dokumenteres lebende ved hjalp af en personlig logbog. Denne logbog danner grundlaget
for at kunne godkende den praktiske del af et styret Part-147 forlab.

Practical experience refererer derimod til den erhvervsmaessige erfaring, som kandidaten
opnar gennem faktisk deltagelse i vedligeholdelsesarbejde over en laengere periode, typisk i
en godkendt vedligeholdelsesorganisation. Experience er ikke traening i paedagogisk forstand,
men dokumenteret arbejdserfaring, hvor kandidaten gradvist opbygger rutine, ansvar og
forstdelse for drift, fejlretning og certificeringsprocesser. Det er denne erfaring, der opfylder
Part-66-kravet til minimumsvarighed af praktisk arbejde forud for licensudstedelse.
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Sammenfattende kan practical training forstds som en uddannelsesmaessig indleering af
basale praktiske faerdigheder, mens practical experience udger den professionelle modning
gennem reelt vedligeholdelsesarbejde i drift. Begge elementer er obligatoriske i
licensprocessen, men de er ikke indbyrdes udskiftelige og tjener forskellige regulatoriske
formal.

Et basic training course er saledes ikke “selve licensen”, men en af de mest standardiserede
og anerkendte mader at dokumentere, at en kandidat opfylder de grundlaeggende
kompetencekrav - bade teoretiske og praktiske - for en given licenskategori. Gennemfgrelsen
af et godkendt basic training course har samtidig en direkte betydning for erfaringskravet, idet
Part-66 abner mulighed for reduktion af den nedvendige praktiske erfaring for
licensansggning. For eksempel kan kravet for B2 samt Bl.1 og B1.3 reduceres til to ars praktisk
erfaring, nar dette kombineres med et Part-147-godkendt basic training course, hvor kravet
uden relevant traening er vaesentligt hejere.

Nar et basic training course og/eller de tilhgrende eksamener er bestaet, dokumenteres dette
typisk via EASA Form 148 (Certificate of Recognition). Certifikatet kan udstedes for:

e bade at have attended and passed et basic training course,

e at have attended only (deltagelse uden eksamen), eller

e athave passed only (bestdede eksamener uden kursusdeltagelse).
Denne dokumentation er central, idet licensmyndigheden ved behandling af en
licensansegning kraever entydig dokumentation for opfyldelse af kravene til teori, eksamen,
praktisk traening og erhvervsmaessig erfaring.

3.5.3 Examination only

Examination only betyder, at kandidaten dokumenterer den kraevede grundviden ved at besta
Part-66 basic module examinations, men uden nedvendigvis at have fulgt et samlet godkendt
basic training course pa en Part-147 skole.

Regelvaerket forudsaetter stadig, at basic knowledge demonstreres ved eksamen. Part-66
fastslar, at ansggeren skal demonstrere viden “by examination” i de relevante moduler.

3.5.4 Hvem kan afholde eksamenerne?
Part-66 angiver, at basic knowledge examinations kan gennemferes ved:

e en Part-147 approved training organisation, eller

e den kompetente myndighed (national luftfartsmyndighed).
Regelvaerket giver samtidig mulighed for, at en Part-147 organisation kan eksaminere
kandidater, der ikke har fulgt et approved basic course hos netop den organisation (dvs. reelt
“exam-only” kandidater), hvis myndigheden accepterer det.
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Part-147-organisationens privilegier - dvs. de aktiviteter organisationen er godkendt til at
udfere - omfatter under neermere fastsatte betingelser ogsa eksamination af personer, som
ikke har gennemfert basic training hos organisationen.

Part-66 angiver, at basic knowledge examinations som udgangspunkt skal vaere bestdet inden
for 10 ar fer licensansegningen (modul for modul). Hvis de er eeldre, kan der seges om kredit
(helt eller delvist) efter myndighedens vurdering.

Dette gar examination only til en vej, der i hgj grad kreever planlaegning: man kan ikke
ubegraenset “samle moduler” over meget lang tid uden at forholde sig til 10-arsreglen.

3.5.5 Certificate of Recognition (CoR)

Nar et basic training course og/eller de tilhgrende eksamener er bestaet, dokumenteres dette
typisk via EASA Form 148 (Certificate of Recognition). Certifikatet kan udstedes for:

e bade at have attended and passed et basic training course,

e at have attended only (deltagelse uden eksamen), eller

e athave passed only (bestdede eksamener uden kursusdeltagelse).
Denne dokumentation er central, idet licensmyndigheden ved behandling af en
licensansegning kraever entydig dokumentation for opfyldelse af kravene til teori, eksamen,
praktisk traening og erhvervsmaessig erfaring.

3.5.6 Sadan hasnger de to veje sammen med licensen i praksis
Uanset om man gar via basic training course eller examination only, er den overordnede
kvalifikationslogik i Part-66, at licensen kreever dokumentation for:
e bestdet basic knowledge (via modul-eksamener),
¢ opfyldt basic experience requirements (praktisk erfaring), hvor et Part-147 basic
course kan reducere erfaringskravet,
e 0gen ansegning, der dokumenterer overholdelse af kravene.
Den afgerende forskel er derfor:
e Basic training course: integreret “pakke” (teori + eksamen + praktisk traening +
praktisk assessment) i en Part-147 ramme.
e Examination only: dokumentation af viden via eksamen alene, som kan
gennemfegres via Part-147 (ogsa for kandidater uden kursusdeltagelse)

3.5.7 Self study, examination only model

Examination only

Chosen sub-category
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Examinations
Self Study |required for Bl.1 or
Bl.2 or B1.3

NAA 5 years experience

Modellen her viser examination only modellen, hvis man selv ensker at lsese og i DK betale for sin uddannelse

3.6 Den danske flyteknikeruddannelse som bade “basic training
course” og “examination only”

Som det er redegjort for i de foregdende afsnit, er henholdsvis erhvervsskolesektoren (EUD-
systemet) og Part-147-konceptets uddannelseslogik blevet beskrevet hver for sig. | dette
afsnit samles disse to sterrelser for at forklare, hvordan de i praksis er integreret i den danske
flyteknikeruddannelse. Centralt i denne sammenhaeng er, at laerlingeuddannelsen - inklusive
GF2 og hovedforlgbet - samtidig fungerer som bade et basic training course og et
examination only-forleb, afhsengigt af den enkelte elevs uddannelsesaftale og
uddannelseskategori.

Nar eleverne efter endt GF2 indgar en uddannelsesaftale med en Part-145-godkendt
vedligeholdelsesorganisation, aftales der én specifik subkategori, som eleven opnér sin
praktiske erfaring inden for. Denne kategori kan veere Bl.1, B1.2 eller B1.3 og afhaenger
udelukkende af det pagzeldende veaerksteds scope of work. Der indgas altid kun én
uddannelsesaftale i én subkategori, og denne kategori definerer elevens primaere praktiske
spor gennem hovedforlgbet.

Den uddannelseskategori, som uddannelsesaftalen er indgaet i, fungerer automatisk som et
basic training course for den pagaeldende elev. Dette skyldes, at eleven bade modtager den
fulde teoretiske undervisning, som opfylder kravene for den pagaeldende licenskategori, og
samtidig gennemfarer practical training og assessment i samme kategori, nar eleven ikke er pa
skole. Den praktiske traening er i alle tilfeelde placeret hos de tilknyttede vaerksteder og
foregar pa operationelle luftfartajer, hvilket sikrer fuld overensstemmelse med Part-147-
kravene til praktisk traening og vurdering.

Samtidig modtager eleverne undervisning, der raekker ud over den licenskategori, de har

uddannelsesaftale i. Hvis en elev f.eks. har indgdet uddannelsesaftale i Bl.1, modtager eleven
ogsa fuld teoretisk undervisning og gennemferer eksamener i B1.2 og B1.3. For disse gvrige
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licenskategorier opnas der imidlertid hverken praktisk erfaring eller practical assessment,
hvorfor disse dele af uddannelsen falder under examination only og ikke kan betragtes som et
basic training course. Det samme princip geelder omvendst, hvis uddannelsesaftalen er indgaet
i B1.3; her fungerer B1.3 som basic training course, mens Bl1.1 og B1.2 gennemferes som
examination only.

Formalet med denne konstruktion er at stille eleverne i den bedst mulige situation i et lille
nationalt marked med et bredt og varieret vedligeholdelsesbehov. Ved at gennemfere alle
relevante eksaminer pa tvaers af uddannelseskategorier - enten som basic training course
eller examination only - undgas behovet for yderligere skoleophold, hvis eleven senere
gnsker at udvide sit certifikat, fx fra Bl.1 til ogsa at omfatte BI.3.

Da Part-66 tillader en 10-arig gyldighedsperiode for bestdede basic examinations, kan en
udlaert flytekniker med dokumenteret erfaring i den relevante kategori udvide sin licens alene
gennem praktisk arbejde, uden at skulle tilbage pa skolebaenken.

Dette betyder, at flyteknikere, som allerede har en Part-66-licens i én kategori, relativt enkelt
kan udvide deres kompetenceomrade til gavn for bdde dem selv og industrien ved
udelukkende at opfylde erfaringskravet pa den nye flykategori. Yderligere skoleundervisning
er i disse tilfaelde ikke n@gdvendig. Se mere om dette i pkt. 3.7

Det samme princip ger sig geeldende for B2-uddannelsen. Alle elever, der har gennemfert det
integrerede uddannelsesforlgb - vanset hvilken uddannelseskategori de har haft
uddannelsesaftale i, og uanset om de har gennemfgrt dele som basic training course eller
examination only - kan traede direkte ind pa B2-delen uden at skulle gennemfgre de samme
fag pa ny eller pa andre niveauer. Eleverne har gennem deres uddannelse allerede opnaet de
nedvendige teoretiske niveauer til at felge det reducerede B2-forlab, hvilket redegeres
naermere for i pkt. 3.12.

3.6.1 Case I: Uddannelsesaftale i Bl.1

En elev, der efter GF2 indgar uddannelsesaftale med en Part-145-organisation godkendt til
fastvingede turbinefly, har sin praktiske uddannelse i B1.1. For denne elev fungerer
uddannelsen som et basic training course i Bl.], idet eleven badde modtager den fulde
teoretiske undervisning, gennemfarer eksaminerne samt opnar praktisk traening og
assessment i samme kategori gennem arbejdet pa operationelle luftfartgjer.

Samtidig modtager eleven undervisning og gennemfarer eksamener i B1.2 og B1.3. Da der
imidlertid ikke opnas praktisk erfaring eller assessment i disse kategorier, fungerer disse dele
af uddannelsen som examination only. Eleven har saledes bestdede eksamineri alle tre
kategorier, men kun Bl.1 opfylder betingelserne for et basic training course.
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Uddannelseskontrakt for B1.1

Basic training
course

Examination
only

Examination
only

B1.1

B1.2

B1.3

Part 147

Knowledge
Training

Knowledge
Training

Knowledge
Training

Practical

NAA

Experience
(2 Years)

3.6.2 Case 2: Uddannelsesaftale i B1.2

Indgar en elev i stedet uddannelsesaftale i Bl.2 (fastvingede fly med stempelmotor), fungerer
uddannelsen tilsvarende som et basic training course i B1.2. Eleven opfylder her bade de
teoretiske krav og kravene til praktisk treening og assessment i denne kategori.

Parallelt hermed gennemfarer eleven undervisning og eksaminer i Bl.1 og B1.3. Da disse
kategorier ikke indgar i elevens praktiske uddannelsesaftale, gennemferes de udelukkende
som examination only. Eleven star dermed med dokumenterede eksaminer i alle tre kategorier,
men praktisk kvalifikation i B1.2.

Side 42 af 136

Uddannelseskontrakt for B1.2

Examination Basic training Examination

only course only

B1.1 B1.2 B1.3

Knowledge Knowledge Knowledge

Training Training Training
Part 147

Practical




Experience

NAA
(1 Year)

3.6.3 Case 3: Uddannelsesaftale i B1.3

For en elev med uddannelsesaftale i B1.3 (helikopter med turbine) udger uddannelsen et basic
training course i B1.3, idet bade teori, eksamen, praktisk traening og assessment gennemferes i
denne kategori.

Som i de gvrige cases gennemfarer eleven samtidig undervisning og eksaminer i Bl.1 og B1.2.
Disse gennemfgres som examination only, da der ikke opnas praktisk erfaring eller
assessment i disse kategorier.

Uddannelseskontrakt for B1.3
Examination Examination Basic training
only only course
Bl.1 B1.2 B1.3
Knowledge Knowledge Knowledge
Training Training Training
Part 147
Practical
NAA Experience
(2 Years)

3.7 Udvidelse af Part 66 licens til andre licenskategorier pa baggrund
af nuvaerende uddannelsesmodel

Som beskrevet i det foregdende afsnit er den nuvaerende uddannelsesmodel tilrettelagt, sa
det bliver vaesentligt lettere for den enkelte tekniker efterfalgende at udvide sin Part-66-
licens til andre licenskategorier. Det skyldes, at de nedvendige teoretiske eksaminer allerede
er gennemfgart som en integreret del af uddannelsen, uanset hvilken kategori licensen
efterfelgende udstedes i. Dermed fjernes den vaesentligste uddannelsesmaessige barriere,
som normalt er forbundet med examination only-vejen.

| Part-66 er udgangspunktet, at ansegere, som ikke har gennemfert et relevant basic training
course, skal opfylde et omfattende erfaringskrav, der i visse tilfaelde kan udgere op til fem ars

Side 43 af 136



praktisk erfaring. Situationen er imidlertid en anden, nar en tekniker allerede er indehaver af en
udstedt Aircraft Maintenance Licence (AML) i én mekanisk licenskategori og samtidig kan
dokumentere bestadede eksaminer i de gvrige kategorier. | henhold til Part-66, Appendix IV
(Extension of an aircraft maintenance licence), reduceres en senere licensudvidelse dermed til
et spergsmal om supplerende og malrettet praktisk erfaring.

Den praktiske erfaring skal veere opnaet i en Part-145-godkendt vedligeholdelsesorganisation
med relevant scope of work og dokumenteres i overensstemmelse med den nationale
luftfartsmyndigheds krav. Der stilles derimod ikke krav om gennemfgrelse af et nyt basic
training course, da kravet til basic knowledge allerede er opfyldt gennem de bestaede
eksaminer.

Det betyder, at en tekniker med et eksisterende AML relativt enkelt kan udvide sit
kompetenceomrade pa tvaers af de mekaniske licenskategorier, forudsat at den nedvendige
praktiske erfaring opnas og dokumenteres. | den danske uddannelsesmodel, hvor der allerede
er gennemfert fuld teoretisk undervisning og eksamination i B1.1, B1.2 og B1.3, er der saledes
ikke behov for yderligere skoleophold ved senere licensudvidelser.
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Erfaringskravet ved udvidelse af Part-66 AML
mellem mekaniske B1-uddannelseskategorier pa baggrund af
nuvaerende uddannelsesmodel (jf. Part-66, Appendix IV)

AML i B1.1
6 mV\m‘neder
) ‘
B1.2 1 B1.3
(udvidelse) ‘ (udvidelse)
4 b
AML i B1.2
zj/ \ir
( B\ @ R
\ B1.1 B1.3
‘ (udvidelse) (udvidelse)
- P Q J
AML i B1.3
6 miVNiHEder
@ = B a LR ﬂ
| B1.1 B1.2
‘ (udvidelse) (udvidelse)
S \ J

3.8 Konsekvensanalyse ved opsplitning af uddannelsen

| dette afsnit skitseres igennem en raekke cases de konsekvenser, en opsplitning af
uddannelsen vil have for elevernes videre uddannelsesmuligheder og for den nuvaerende
reducerede B2-model.

Som det fremgar af de foregdende afsnit, er den nuvaerende uddannelsesmodel fra B1 til B2

tilrettelagt som en sammenhasngende og integreret model. Den reducerede B2-model bygger
p3, at alle Bl-elever, pa tvaers af Bl-uddannelseskategorier, gennemfarer hele Bl-uddannelsen.
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Dermed har eleverne, vuanset hvilken uddannelsesaftale de har haft, de samme teorimaessige
forudseetninger, nar de pabegynder en reduceret B2-uddannelse.

Hvis Bl-uddannelsen opdeles i separate uddannelsesstrukturer med hver sit specielle efter
GF2, vil eleverne ikke laengere have samme forudsaetninger. Uddannelsesindholdet vil i stedet
falge de enkelte spor for henholdsvis Bl.1, B1.2 eller B1.3.

Det vil i praksis gere det vanskeligere for eleverne at skifte subkategori efter opndet AML. | en
sadan model vil teknikeren i hgjere grad vaere bundet til den subkategori, vedkommende er
uddannet inden for, og vil skulle gennemfare yderligere skoleundervisning, fer AML’et kan
udvides med en ny subkategori.

Elevernes forskellige Bl-forudsaetninger vil desuden medfare en vaesentlig forleengelse af
uddannelsestiden i den krediterede B2-model. De vil skulle gennemfare fag, som de allerede
har haft, men pa et hgjere niveau. Szerligt elever med B1.2 eller B1.3 vil skulle gennemfare en
raeekke nye fag, som de i den integrerede danske model allerede ville have afsluttet som en del
af Bl-uddannelsen.

Den samlede uddannelsestid, hvis B2 skulle gennemfgres som en selvstaendig uddannelse
svarer til Bl.1 og B1.3.

KATEGORI | SAMLET MINIMUM | ANDEL TEORI | TEORETISK UNDERVISNING

BI1.1 2.400 timer 50-60 % 1.200-1.440 timer
B2 2.400 timer 50-60 % 1.200-1.440 timer
3.8.1 Tider

| de anvendte cases er ofte brugt estimerede tider. Da teori, practical training og experience
ofte er individuelt tilrettelagt er der ikke et ngjagtigt facit geeldende for alle. Derfor er tiderne
estimeret i forhold til det mest almindelige og mest direkte gennemlab.

3.8.2 Illustration af kredit problematikken ved opsplitningen af Bl-uddannelsen.

| den nedenstdende case-analyse har vi fokus pa kreditten til M14 (et rent B2 fag, som er et
hybridmodul der kombinerer emner som ogsa findes i Bl som modul Mi5, M16 og M17). Derfor
har vi kun fokus p3, om eleverne modtager undervisning i: M15, M16 og M17. Case-analysen
viser derfor hvilke konsekvenser, det vil have for elever fra forskellige B1-kategorier.
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EASA Part-66 Modul 14 - Fremdrift (Propulsion)

Oversigt over submoduler - baseret pa 2023/989-strukturen

s

q 14.1 Motorer

~

14.1(a) Turbinemotorer

14.1(b) Hjeelpemotorer (APU)

14.1(c) Stempelmotorer

14.1(d) Elektriske og hybride motorer
14.1(e) Motorstyring

g\ 14.3 Propelsystemer

Opbygning, funktion og regulering

@

Modul 14

Fremdrift (Propulsion)

3.8.3 Case 1: Elev fra Bl.1- uddannelse

Situation:

e Elev "Sgren" gennemfarer kun B1.1 (ikke B1.2 eller B1.3)

¢ Bllinkluderer: M15, M17, men ikke M16.

Hvad laerer Seren pa BL.1:

14.2 Elektriske/
elektroniske
motorindikatorsystemer

Overvagning, visning og
signaler fra motorsystemer

14.4 Start- og
tendingssystemer

Startsekvens, teending og
centrale komponenter

Modul Emne
Mi15 Turbine motorer
M17 Propeller

Konsekvens for B2:
Seren kan fa kredit for:
v Ml4.l.a - fraMi15

v Ml4.1.b - fra M15

v Ml4.1d - fra M15

v Ml4.1.e - fra M15

v M14.2 - fra M15
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v M14.3 - fra M17
v M14.4 - fra M15

Men Sgren MANGLER kredit for:
X Ml14.1.c - dette emne var IKKE i B1.

Resultat:
Seren far kredit i det meste, men mangler kredit for 1 submodul. Hans B2 ville kun vaere delvis
reduceret i stedet for fuldt reduceret.

‘Swren ->||V|15| »[M14.1.al

»M14.1.b
M14.1.c

M14.1.d
- STiLe
»|M14.2

| B1.1 -->||V|17|' >[M123 ]

»M14.4

Modellen illustrerer konsekvenserne for Seren, som modtager undervisning pa B1.1. Derfor
modtager han kun undervisning i M15 og M17. Den grenne MI15 peger mod de M14 submoduler,
den giver kredit til. Den bla M17 peger mod den M14 submodul, den giver kredit til. Det
resterende submodul, som ikke modtager kredit er markeret med redt.

3.8.4 Case 2: Elev fra Bl.2-uddannelse

Situation:
e Elev "Ingrid" gennemfarer kun B1.2 (ikke B1.1 eller B1.3)
e Bl.2 inkluderer: M16, M17

Hvad lzerer Ingrid pa B1.2:

Modul Emne
M16 Stempelmotorer
M17 Propeller

Konsekvens for B2;

Ingrid kan fa kredit for:
v Ml4.l.c - fra M16
v Ml4.l.e - fraMié
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v M14.2 - fraMi16
v M14.3 - fra M17

Men Ingrid MANGLER kredit for:

X Ml4.1.a - dette submodul var IKKE i B1.2
X M14.1.b - dette submodul var IKKE i Bl.2
X Ml14.1.d - dette submodul var IKKE i Bl.2
X Ml4.1.e - dette submodul var IKKE i B1.2
X M14.4 - dette submodul var IKKE i B1.2

Resultat;

Ingrid far kredit for halvdelen af submodul, men mangler den anden halvdel. Hendes B2 ville
kun vaere delvis reduceret i stedet for fuldt reduceret.

[Ingrid] M1z T

—»- V14,1 .c]

Mi4.1.d
—»-[M14.1 €]
—-[M14.2 ]

| B1.2

M14.4

Modellen illustrerer konsekvenserne for Ingrid, som modtager undervisning pa B1.2. Derfor
modtager hun kun undervisning i M16 og MI17. Den lilla M16 peger mod de M14 submoduler den
giver kredit til. Den bla M17 peger mod den M14 submodul, den giver kredit til. De resterende
submoduler som ikke modtager kredit er markeret med redt.

3.8.5 Case 3: Elev fra Bl.3-uddannelse

Situation:

e Elev "Mads" gennemfgrer kun B1.3 (ikke Bl.1 eller B1.2)
e Bl3inkluderer: M15

Hvad leerer Mads pa B1.3:

Modul

Emne

M15

Turbine motorer
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Konsekvens for B2:

Mads kan fa kredit for:
v Ml4.1l.a - fraMi15

v M14.1.b - fra M15

v M14.1.d - fra M15

v Ml4.l.e - fraMi15

v M14.2 - fra M15

v Ml4.4 - fraM15

Men Mads MANGLER kredit for:
X Ml14.1.c - dette emne var IKKE i B1.3
X M14.3 - dette emne var IKKE i B1.3

Resultat:
Mads far kredit for det meste, men mangler to submoduler. Hans B2 ville kun veere delvis
reduceret i stedet for fuldt reduceret.

> IM14.1_a|

I Mads | M15| |—»™~ia 16
[M14d.1.cl
16

> [M14.1.a]
L - [M14.2 ]

I 81'3 |_ M17 —-{M14.4 |

I

Modellen illustrerer konsekvenserne for Mads som modtager undervisning pa B1.3. Derfor
modtager han kun undervisning i M15. Den grenne M15 peger mod de M14 submoduler den
giver kredit til. De resterende submoduler som ikke modtager kredit er markeret med radt.

Opsummering pa udvidelse fra Bl til B2.
Herunder vises en oversigt over hvilke submoduler modtager kredit pa M14 alt efter hvilken
sub-kategori eleven tager.

Den
M14 Sub- 511 B1.2 B13 integrerede
Imodul danske
model
Ml4.1.a Vv X V N4
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Mi4.1.b v X v V/
Mi4.l.c X v X v
Mi4.1.d v X v v
Mi4.l.e v v v v
Mi4.2 v v X v
Mi14.3 v v X v
M14.4 v X v v

En opsplitning af den integrerede Bl-model vil skabe behov for saerskilte overgangsforleb til
B2, blandt andet fordi eleverne kan mangle undervisning i modul 14 og andre fagomrader. Det
vil sge kompleksiteten og give eleverne forskellige faglige forudsaetninger ved overgangen til
B2.

Den integrerede model sikrer derimod et faelles teoretisk grundlag og fuld kredit for relevante
moduler, vanset hvilken B1-subkategori eleverne vaelger. Det giver mere ensartede
kompetenceprofiler og sterre fleksibilitet, hvis flyteknikerne senere skifter arbejdsomrade,
virksomhed eller udvider deres licens.

En opdelt model vil derfor kunne begraense mobiliteten pa bade det danske og europeeiske
arbejdsmarked, @ge behovet for supplerende efteruddannelse og gere det vanskeligere for
virksomhederne at rekruttere bredt kvalificeret arbejdskraft.

3.9 Case: Bl.1 tekniker sagger B1.2 udvidelse
3.9.1 Hvordan en elev opnar sit ferste AML i Bl.1
| EASAs nuveerende filosofi treenes en flytekniker udelukkende i én sub-kategori

(uddannelseskategori). Hvis eleven har valgt Bl.1 vejen, altsa turbine aeroplane, felger eleven
nedenstdende uddannelsesvej med nedenstaende fag:

M [mM2 [M3 M4 [M5 [M6 |M7 [M8 [M9 M0 [Mn [MI5 [M17 |

Alt afheengigt af, om eleven har gennemfert den teoretiske del af uddannelsen som
examination only eller som et godkendt Basic Training Course, er der forskel pa den samlede
varighed frem mod udstedelse af et Part-66 Aircraft Maintenance Licence (AML).

Hvis eleven har fulgt examination only-vejen inden for f.eks. Bl.1-kategorien, er erfaringskravet
5 ars relevant praktisk erfaring, fer AML kan udstedes.
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Har eleven derimod gennemfert et godkendt Basic Training Course i henhold til Part-147,
reduceres erfaringskravet til 2 ars relevant praktisk erfaring efter sit Basic Training Course, fer
AML kan udstedes.

Nar det grundlaeggende Part-66 AML er udstedt, kan licensen efterfelgende udvides til andre
subkategorier, forudsat at de relevante moduler er bestaet, og de supplerende erfaringskrav
er opfyldt.

Tidsforbrug
Examination only pa én kategori (B1.1)

Eleven tager: Bl.1

Teori tidsestimat: 2-3 ars selvstudie pa fuld tid

Erfaringskrav (EASA): 5ar

Total varighed (est): 7-8 ar pa én uddannelseskategori (B1.1) fra start til slut

Basic training course pa en Kategori (B1.1)

Eleven tager: B1.1

Teori og practical 2400 timer (est.: 4 ar)

training tidsestimat:

Erfaringskrav (EASA): 2 ari kategorien fer man kan udstede et AML **

Total varighed (est): 4-5 ar pa én uddannelseskategori fgr man kan udstede et
AML

*Denne og alle andre tilfaelde af timeantal naevnt i forhold til teori pa en Basic Training Course
er lavet i henhold til Appendix 1i Annex IV "Basic Training Course Duration”.

**All referencer til erfaringskrav i laves i henhold til 66.A.30 "Basic experience requirements”.

3.9.2 Hvordan en B1.1 teknikker kan udvide med B1.2

For at den pageeldende flytekniker kan fa udvidet sin licens med en Bl.2 pategnelse, altsa
piston aeroplane, skal flyteknikeren tage M16-eksamen hos en Part 147 skole. Efterfalgende vil
erfaringskravet vaere 6 mdr., ferend sub-kategorien kan indskrives i den pagaeldende elevs
Part-66 AML Eksaminerne skal vaere faerdiggjort inden for 10 ar efter indlest Basic Part 66-
AML,

3.9.3 Tidsforbrug pa udvidelse (“examination only”)
Udgangspunktet i eksemplet er, at flyteknikeren har fdet udstedt et B1.1 Part 66-AML. For at
kunne udvide sin befgjelser til f.eks. B1.2 skal flyteknikeren falgende:
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Estimat pa eksamination hos en Part-147 (examination only)

Tekniker har B1.1

Manglende Moduler:

Erfaringskrav:

Samlet:

Udvidelse til B1.2

Mié

6 maneder

Varighed (Maned)

1-2

7-8 maneder

Neden for er det samlede tidsforbrug pa en Bl.1 og udvide med en B1.2:

Samlet Varighed: B1.1 B1.2 udvidelse Samlet
Minimum: 7 ar 7 maneder 7 8r & 7 maneder
Maksimum: 8 ar 8 maneder 8 &r & 8 méneder

Totalt tidsforbrug pa basic Part-66 AML Bl.1 + udvidelse til B1.2 kan derfor vare helt op til lige

knap 9 ar.

3.9.4 Tidsforbrug pa udvidelse (EASA Basic Training Course)

Udgangspunktet i eksemplet er, at flyteknikeren har faet udstedt et Bl.1 Part 66-AML. For at

kunne udvide sin befgjelser til f.eks. B1.2 skal flyteknikeren falgende:

Estimat pa eksamination hos en Part-147 (examination only)

Tekniker har B1.1

Manglende Moduler:

Erfaringskrav:

Samlet:

Udvidelse til B1.2

M16

6 maneder

Varighed (Maned)

1-2

7-8 maneder

Vi kan se den samlede tidsforbrug pa at pa en Bl.1 og udvide med en B1.2 herunder:

Samlet Varighed: B1.1 B1.2 udvidelse Samlet
Minimum: 4 3r 7 maneder 4 ar & 7 maneder
Maksimum: 5ar 8 maneder 5 ar & 8 maneder

Totalt tidsforbrug pa basic Part-66 AML B1.1 + udvidelse til B1.2 kan derfor vare helt op til lige

knap 6 ar.

3.9.5 Den integrerede danske model

Har den pagaeldende elev i modsat fald deltaget i den danske uddannelsesmodel, er der
tegnet uddannelseskontrakt pa én kategori. | dette tilfaelde Bl.1. Det betyder at eleven pa Bl.1

felger et Basic Training Course i denne kategori.
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Grundet der i samme klasse sidder andre elever med andre uddannelseskontrakter pa andre
kategorier (og som konsekvens falger andre Basic training Courses), far eleven ogsa
undervisning i det, der rackker udover Bl.], altséd B1.2 og B1.3.

For denne elev vil disse kategorier (B1.2 og B1.3) fungere som examination only kursus, ogsa
selvom de far undervisning i kategorien. Man kan kun felge ét Basic training Course, hvorfor
undervisning i moduler relevant for andre kategorier anses som supplement.

Elev pa Bl.1 Kontrakt

B1.1 moduler: Ml M2 M3 M4 M5 M6 M7 (M8 M9 |MIO MI1 [M15 |[M17
Ekstra moduler: M12 M1é

Total Varighed ps 4.5 &r (inkl. GF2)

uddannelse:

Total Varighed pa 2 ar (hvor meget der optjenes i opleeringstiden, varierer efter
erfaring: virksomhedens opgaver)

Total Varighed: 5-6 ar

Den integrerede danske model indebaerer, at eleven inden for det samlede laerlingeforlab
opnar bade teoretisk uddannelse, practical training og en vaesentlig del af det kraevede
erfaringsgrundlag. Practical training dokumenteres i logbog og vurderes af en godkendt Part-
147-organisation, mens den relevante maintenance experience opbygges i virksomheden
gennem udferelse af godkendelsesrelevant arbejde.

Da erfaringen kan optjenes labende under praktikperioderne, vil eleven ved afslutningen af
sidste skoleophold ofte allerede have opfyldt sterstedelen af erfaringskravet. | mange
tilfaelde vil der derfor kun restere en begraenset periode, typisk op til seks maneder, for det
fulde erfaringskrav er opfyldt.

Den samlede varighed fra uddannelsens start til opfyldelse af erfaringskravet vil sdledes
typisk ligge mellem fem og seks ar, athaengigt af hvor effektivt erfaringen er opbygget
undervejs i forlebet.

Tidsforbrug pa udvidelse (den integrerede danske model)
Skulle eleven senere hen, og inden for de 10 ar, gnske at udvide sit Part-66 licens til B1.2, eller
B1.3 skal eleven ikke tilbage pa skolen.

B1.1 flytekniker (Den integrerede danske model) skal udvide til B1.2
Manglende moduler: Ingen

Total varighed pa skole: 0ar

Total varighed pa erfaring: 6 maneder
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Eleven kan derfor ngjes med at dokumentere 6 mdr. erfaring pa operationelle fly/helikopter i
henhold til subkategorien.

B1.1 (Den integrerede
danske model)

B1.2 udvidelse (Den
integrerede danske
model)

Samlet

Varighed:

45 ar + 6 maneder

6 maneder

5 ar & 6 maneder

Med udgangspunkt i et uddannelsesforleb pa 4,5 ar pa TEC samt yderligere seks maneder til
faerdiggerelse af den praktiske erfaring, som er opbygget under uddannelsen, vil det samlede
forleb kunne gennemferes pa fem ar og seks maneder. Dette forudszetter, at udvidelsen
gennemfares inden for 10 ar efter udstedelsen af teknikerens farste AML. Pa den baggrund vil
det i den danske model vaere muligt at opna en Bl.1-licens med efterfglgende B1.2-udvidelse
inden for en samlet tidsramme pa fem ar og seks maneder.

3.9.6 Opsummering og sammenligning af varighed
Nedenunder ses en tabel, som illustrerer den samlede varighed blandt alle modeller for en
person, som opnar Bl.1 og derefter udvider med B1.2. 2

Pakke:
Tid:

(Uddannelses
pakke)

Examination only
(En udd. kategori)

Basic training course
(EASA)
(En udd. kategori)

Basic training course +
examination only (Den
integrerede danske
model)

(Tre udd.

kategorier)

Minimum total:

7 ar 7 maneder

4 3r og 7 maneder

Maksimum total:

8 &r 8 maneder

5 ar og 8 maneder

5 ar og 6 maneder

2 Der tages ikke hajde for eventuel tid hvor teknikeren har arbejdet fra erhvervelse af B1.1 til
udvidelse med B1.2.
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3.10 Case B1.2 teknikker sgger B1.3 udvidelse
3.10.1 Hvordan en elev opnar sit ferste AML i B1.2
Som i det forudgaende eksempel traenes en flytekniker typisk udelukkende i én sub-kategori

Hvis eleven har valgt Bl.2 vejen, altsa piston aeroplane, falger eleven nedenstaende
uddannelsesvej:

Ml [M2 [M3 [M4 [M5 [M6 [M7 [ M8 [M9[MIO [MII [MI6 [MI7 |

De samme regler gaelder vedrerende examination only eller basic training course og deres
forskellige sluttidspunkter ger sig ogsa gaeldende her. Se herunder:

3.10.2 Tidsforbrug Examiniation only pa én kategori (B1.2)

Eleven tager: B1.2

Teori tidsestimat: 2-3 ars selvstudie pa fuld tid

Erfaringskrav (EASA): 3ar

Total varighed (est): 5-6 ar pa én uddannelseskategori (B1.2) fra start til slut

3.10.3 Basic training course pa en Kategori (B1.2)

Eleven tager: B1.2

Teori og practical 2000 timer (2-3 ar)

training tidsestimat:

Erfaringskrav (EASA): 13ari kategorien far man kan udstede et AML

Total varighed (est): 3-4 ar pa én uddannelseskategori fer man kan udstede et
AML

3.10.4 Hvordan en B1.2 teknikker kan udvide med B1.3

For at den pageeldende B1.2 flytekniker kan fa udvidet sin licens med en B1.3 pategnelse, altsa
helikopter turbine skal flyteknikeren tage M12 og M15 eksamener hos en Part 147 skole.
Efterfelgende vil erfaringskravet vaere 24 mdr., ferend sub-kategorien kan indskrives i den
pageaeldende elevs Part-66 AML

Eksaminerne skal veere feerdiggjort inden for 10 ar efter indlest Basic Part 66-AML.

3.10.5 Tidsforbrug pa udvidelse (“examination only”)
Udgangspunktet i eksemplet er, at flyteknikeren har faet udstedt et B1.2 Part 66-AML. For at
kunne udvide sin befgjelser til f.eks. B1.3 skal flyteknikeren falgende:
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Estimat pa eksamination hos en Part-147 (examination only)

Tekniker har B1.2 Manglende Moduler: Erfaringskrav: Samlet:
Udvidelse til B1.3 M12 M15 . .

- — 24 maneder 28-32 maneder
Varighed (Maned) | 2-4 2-4

Vi kan se den samlede tidsforbrug pa at pa en B1.2 og udvide med en B1.3 herunder:

Varighed: Bl1.2 Bl.3 udvidelse Samlet
Minimum: 4 3r 28 maneder 6 ar & 4 maneder
Maksimum: 5ar 32 maneder 7 8r & 8 maneder

Totalt tidsforbrug pa basic Part-66 AML B1.2 + udvidelse til B1.3 kan derfor vare op til 7-8 ar.

3.10.6 Tidsforbrug pa udvidelse (EASA Basic Training Course)

Udgangspunktet i eksemplet er, at flyteknikeren har faet udstedt et B1.2 Part 66-AML. For at
kunne udvide sin AML med B1.3 skal flyteknikeren fglgende:

Estimat pa eksamination hos en Part-147 (examination only)

Tekniker har B1.2 Manglende Moduler: Erfaringskrav: Samlet:
Udvidelse til B1.3 M12 M15 . .

- ~ 24 maneder 28-32 maneder
Varighed (Maned) | 2-4 2-4

Vi kan se den samlede tidsforbrug pa at pa en B1.2 og udvide med en B1.3 herunder:

Varighed: BI1.2 Bl.3 udvidelse Samlet
Minimum: 3ar 28 maneder 5 ar & 4 maneder
Maksimum: 4 ar 32 maneder 6 ar & 8 maneder

Totalt tidsforbrug pa basic Part-66 AML B1.2 + udvidelse til B1.3 kan derfor vare lidt over 7% ar.

3.11 Den integrerede danske model

Har den pagaeldende elev i modsat fald deltaget i den integrerede danske model, er der
tegnet uddannelseskontrakt pa én kategori. | dette tilfaelde B1.2. Det betyder at eleven pa B1.2
felger et Basic Training Course i denne kategori.
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Grundet der i samme klasse sidder andre elever med andre uddannelseskontrakter pa andre
kategorier (og som konsekvens falger andre Basic training courses), far eleven ogsa
undervisning i det, der rackker udover B1.2, altsa B1.1 og B1.3.

For denne elev vil disse kategorier (B1.1 og B1.3) fungere som examination only kursus, ogsa
selvom de far undervisning i kategorien. Man kun kan felge ét basic training course, hvorfor
undervisning i moduler relevant for andre kategorier anses som supplement.

Elev pa B1.2 Kontrakt

B1.2

M1 M2 M3 |M4 |M5 M6 | M7 | M8 | M9 | MI0 | MI Mi6 | M17
moduler:

Ekstra

M12 M15
moduler:

Total
Varighed 4.5 ar (inkl. GF2)
pa skole:

Total
Varighed
pa
erfaring:

Total

. 5.5 ar (Men de nar det som regel inden for de 4.5 ar)
Varighed:

Den integrerede danske model betyder, at eleven opnar bade teoretisk uddannelse, practical
training og en vaesentlig del af det kraevede erfaringsgrundlag inden for det samlede
leerlingeforlab. Practical training dokumenteres i logbog og vurderes af en godkendt Part-147-
organisation, mens den relevante maintenance experience opbygges i virksomheden gennem
udferelse af godkendelsesrelevant arbejde.

Da erfaring kan optjenes lgbende under oplaeringsperioderne, vil eleven ved afslutningen af
sidste skoleophold ofte allerede have opfyldt sterstedelen af erfaringskravet. | mange
tilfaelde resterer der derfor kun en begraenset periode - typisk op til seks maneder - for det
fulde erfaringskrav er opfyldt.

Den samlede varighed fra uddannelsens start til opfyldt erfaringskrav vil saledes typisk ligge
mellem fem og seks ar, afhaengigt af hvor effektivt erfaringen er opbygget undervejs i
forlabet.

Tidsforbrug pa udvidelse (Den integrerede danske model)

Skulle eleven senere hen, og inden for de 10 ar, enske at udvide sit Part-66 licens til B1.], eller
B1.3 skal eleven ikke tilbage pa skolen.
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B1.2 flytekniker (Den integrerede danske model) skal udvide til B1.3

Manglende moduler:

Ingen

Total Varighed pa skole:

0ar

Total Varighed pa erfaring:

24 maneder

Eleven kan derfor ngjes med at dokumentere 24 mdr. erfaring pa operationelle fly/helikopter i

henhold til subkategorien.

B1.2 B1.3 udvidelse Samlet
(Den integrerede danske (Den integrerede danske
model) model)

Varighed: 4.5 ar + 6 maneder 24 maneder 7 ar

Med udgangspunkt i et uddannelsesforleb pa 4,5 ar pa TEC samt yderligere seks maneder til

faerdiggerelse af den praktiske erfaring, som er opbygget under uddannelsen, vil det samlede
forleb kunne gennemfares pa syv ar. Dette forudsaetter, at udvidelsen gennemferes inden for
10 ar efter udstedelsen af teknikerens farste AML. P4 den baggrund vil det i den danske model

vaere muligt at opna en Bl.2-licens med efterfalgende Bl.3-udvidelse inden for en samlet

tidsramme pa syv ar.

3.12 Opsummering og sammenligning af varighed *

Nedenunder ses en tabel som illustrerer den samlede varighed blandt alle modeller for en

person at opnar B1.2 og derefter udvide med BI1.3.

Pakke: Examination
Tid: only
(Uddannelses | (En udd.
pakke) kategori)

Basic training course
(EASA)
(En udd. kategori)

Basic training course
+ examination only
(Den integrerede
danske Model)

(Tre udd. kategorier)

® Der tages ikke hgjde for eventuel tid hvor teknikeren har arbejdet fra erhvervelse af Bl.1 til udvidelse

med B1.2.
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Minimum total: | 6 ar & 4 6 3r & 4 maneder

maneder 7 ar
Maksimum 7ar&8 7 ar & 8 maneder
total: maneder

| denne sammenligning kan det ses at examination only er den laengste mulighed, og B1.2
EASA Basic training course er muligvis den korteste, men grundet individuelle forhold, kan den
ogsa vare op til et ar laengere, og derfor ogsa 8 maneder laengere end den fulde Bl Basic
Training Course hos TEC, som varer mindre end EASAs potentielle maksimum, men mere end
det potentielle minimum.

Dette betyder, at der i bedste fald er 8 maneder at spare og i vaerste fald at et basic training
course til kun 1subkategori (B1.2) varer op til 8 maneder laengere.

3.13 Case Bl flytekniker (Bl.1, Bl.2 og B1.3) seger B2 udvidelse

3.13.1 Examination only og EASA basic training

Uden for den integrerede uddannelses model findes der ikke nogen teknik, der giver kredit
eller mulighed for et reduceret forlgb, hvis man allerede har en AML pa en Bl-kategori og
gnsker eller har behov for at udvide til B2.

3.13.2 Den integrerede danske model

Har den pagaeldende elev i modsat fald deltaget i den danske uddannelsesmodel, er der
tegnet uddannelseskontrakt pa én B1 kategori. Det betyder at eleven pa Bl fglger et Basic
Training Course i denne kategori.

Grundet der i samme klasse sidder andre elever med andre uddannelseskontrakter pa andre
kategorier (og som konsekvens falger andre Basic training courses), far eleven ogsa
undervisning i det, der raeskker over, altsa Bl.], B1.2, og B1.3.

For denne elev vil to af subkategorierne fungere som examination only kursus, ogsa selvom de

far undervisning i kategorien. Man kan kun felge ét basic training course, hvorfor undervisning i
moduler relevant for andre kategorier anses som supplement.
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M1 M2 M3 M4 |M5 | M6 M7 | M8 | M9 | MIO | MI2 | MI5
M1 Mi16 | M1/

B1 moduler:

Total Varighed
pa skole:
Total Varighed
pa erfaring:
Total Varighed: | 5-6 ar

4.5 ar (inkl. GF2)

2 ar

| dette tilfaelde har eleven ikke deltaget i alle pakraevede B2-moduler, som eleven har med Bl.
Men hvor en elev udenfor TEC skal igennem M4, M5, M6 og M7 igen, sé kan en elev som har
fulgt hele Bl hos TEC modtage en reduceret B2, hvilket ger at de skal modtage mindre eller
ingen undervisning i disse fire moduler. Dette fordi de har modtaget kredit, som forklares i
dybden i afsnittet “Kredit-teknik bag den reduceret B2 pa TEC Aviation” og de dertilhgrende
eksempler.

Kreditmodellen som bruges hos TEC ger derfor, at en Bl flytekniker, som har fulgt Basic
Training Course pa BI, kan udvide til en B2 ved kun at tage eksamener i de submoduler, som er
anderledes i forhold til B1. Dette leder til en stor reduktion af antallet af eksaminer.

Denne teknik er ogsa benyttet til M6 og M7, fordi i de enkelte tilfaelde hvor B2 har hgjere krav
til antallet af spargsmal i en M6 og M7 eksamen, modtager en Bl elev det forhajede antal

spergsmal til eksamen, for saledes at reducere B2 yderligere.

Samme teknik bruges til M13, hvor M1l ger, at man kan undervise i en reduceret M13 forleb, pga.
kredit, som gives til lignende emner af samme eller hgjere niveau.

M14 pa B2 daekkes delvist af M15, M16 og M17, hvilket gar, at der kun skal undervises | 14.1.d som
handler om el- og hybridmotorer.

Derfor kan en Bl flytekniker med enhver sub-kategori modtage et reduceret B2-forlgb, hvis
den pagaeldende elev har fulgt TECs Bl-forleb.

3.13.3 Tidsforbrug pa udvidelse (Den integrerede danske model)

Skulle eleven senere hen, og inden for de 10 ar, gnske at udvide sit Part-66 licens til B2, skal
eleven, tilbage pa skolen.
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Flyteknikeren | Manglende Moduler: Erfaring + praktiske Samlet:

har B1 opgaver:

Udvidelse til | s | ms | M7 | M1z | Mi4 .

B2 . . larogé
. 1ar og 2 maneder .

Varighed 4 maneder maneder

(Maned)

Eleven kan derfor, efter et reduceret B2 forleb, nejes med at dokumentere 12 mdr. erfaring pa
operationelle fly/helikopter med relevant avionics.

B1 B2 udvidelse Samlet
(Den integrerede danske (Den integrerede danske
model) model)
Varighed: 5ar 1ar og 6 maneder 6 ar og 6 maneder

Med udgangspunkt i et uddannelsesforleb pa 4,5 ar pa TEC samt yderligere seks maneder til
faerdiggerelse af den praktiske erfaring, som er opbygget under uddannelsen, vil det samlede
forleb kunne gennemfares pa lidt over seks ar. Dette forudsaetter, at udvidelsen gennemferes
inden for 10 ar efter udstedelsen af teknikerens ferste AML. P4 den baggrund vil deti den
integrerede danske model vaere muligt at opna en Bl-licens med efterfelgende B2-udvidelse
inden for en samlet tidsramme pa lidt over seks ar.

3.13.4 Opsummering og sammenligning af varighed

Nedenunder ses en tabel som illustrerer den samlede varighed blandt alle modeller for en
person at opnar Bl og derefter udvide med B2.

(Der tages ikke hgjde for eventuel tid mellem erhvervelse af Bl og udvidelse til B2)

Pakke: Examination only Basic training course Basic training course
(Uddannelses | (En udd. kategori) (EASA) + examination only
pakke) (En udd. kategori) (Den integrerede danske
Tid: model)

(Tre udd. kategorier)

Minimum total;

Maksimum
total:

Ikke muligt

Ikke muligt

6 ar 6 maneder

3.13.5 Overgange fra en Bl-kategori til en anden Bl-kategori.

| folgende tabeller kan der ses alle situationer hvor en flytekniker enten har Bl.1, B1.2 eller B1.3,
og skal have en overgang til en af de andre sub-kategorier. Den viser hvilke moduler, der
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mangler som flyteknikeren skal besta en eksamen i, og hvor mange maneders erfaring EASA

kraever, hvis man har en sub-kategori og vil udvide med en til.

Flyteknikeren har
BI.1

Manglende Moduler:

Erfaringskrav:

Samlet:

Udvidelse til B1.2

Mié

Varighed
(Maned)

1-2

6 maneder

7-8
maneder

Udvidelse til B1.2

(Den integrerede danske
model)

Varighed
(Maned)

6 maneder

6 maneder

Udvidelse til B1.3

M12

Varighed
(Maned)

2-4

6 maneder

8-10
maneder

Udvidelse til B1.3

(Den integrerede danske
model)

Varighed
(Maned)

6 maneder

6 maneder

Flyteknikeren har
B1.2

Manglende Moduler:

Erfaringskrav:

Samlet:

Udvidelse til Bl.1

M15

Varighed
(Maned)

1-2

24 maneder

25-26
maneder

Udvidelse til Bl.1

(Den integrerede danske
model)

Varighed
(Maned)

24 maneder

24 maneder

Udvidelse til B1.3

M12 M15

Varighed
(Maned)

2-4 1-2

24 maneder

27-30
maneder

Udvidelse til B1.3

(Den integrerede danske
model)

Varighed
(Maned)

24 maneder

24 maneder
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Flyteknikeren har | Manglende Moduler: Erfaringskrav: | Samlet:

B1.3

Udvidelse til BI.1 M1 M17 o 912

Varighed (Maned) -4 1-9 6 maneder maneder

Udvidelse til B1.1

(Den integrerede danske -

model) 6 maneder 6 méneder

Varighed o

(Maned)

Udvidelse til B1.2 M1 | M16 M17

Varighed (Maned) | 2- > 1o 6 maneder 10-14 maneder
4

Udvidelse til B1.2

(Den integrerede danske -

model) 6 maneder 6 maneder

Varighed 0

(Maned)

Her kan det ses hvordan udvidelser for flyteknikere udenfor den integrerede danske model
kraever undervisning i visse moduler, samt erfaring. Hvorimod den integrerede danske model
giver mulighed for mere dbne overgange mellem sub-kategorierne.

3.13.6 Overgange fra "B1" til B2.

| de nedenstaende tabeller ses overgangen fra alle Bl sub-kategorierne, til en B2. Fordi B2 har
saerskilte moduler, mangler alle pa en Bl-kategori B2-modulerne.

Udover de saerskilte B2-moduler findes der tilfaelde af sma forskelle i M4, M5, Mé og M7, som
ger, at en Bl flytekniker som vil udvide til B2 skal enten helt eller delvist g igennem en
eksamen i felgende moduler.

Grundet strukturen pa Bl forlebet kan man i den integrerede danske model helt undga Mé
undervisning pa B2, derfor taelles den ikke med.

Der ses ogsa at erfaringskravene er ogsa ens pa alle sub-kategorierne.

Erfaring +

Flyteknikeren har B1.1

Manglende Moduler:

praktiske opgaver:

Samlet;:

Udvidelse til B2

Findes ikke

Varighed (Maned)

1-2
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Udvidelse til B2 M4 +M5 + M7 + M13 + Ml4

(Den integrerede danske model)

1arog é
14* méneder 9

. . maneder
Varighed (Maned) 4

* Denne er forklaret under: "Tidsforbrug pa udvidelse (den integrerede danske model)”,
denne forklaring er relevant for B1.1 til B2 og B1.3 til B2.

Erfari ktisk
Flyteknikeren har B1.2 Manglende Moduler: I = PR Samlet:
opgaver:
Findes ikk
Udvidelse til B2 ndes fkxe
Varighed (Maned) 1-2
Udvidelse til B2 (Den
M4 + M5 + M7 + M13 + M14 .
Danske Model) . 2arog4
24 maneder .
) . maneder
Varighed (Maned) 4

* Denne er delvist forklaret under: "Tidsforbrug pa udvidelse (den integrerede danske
model)”, denne forklaring er relevant for B1.1til B2 og B1.3 til B2. | denne situation, B1.2 til B2, s&
geelder det at standarden for denne overgang er 24 maneders erfaring.

Erfaring +

Flyteknikeren har B1.3 Manglende Moduler: praktiske Samlet:
opgaver:

Udvidelse til B2 Findes ikke

Varighed (Maned) 1-2

Udvidelse til B2 (Den

M4 + M5 + M7 + MI3 + M4
Danske Model)

1arog é

14* maneder .
maneder

Varighed (Maned) 4

* Denne er forklaret under: "Tidsforbrug pa udvidelse (den integrerede danske model)”,
denne forklaring er relevant for B1.1 til B2 og B1.3 til B2.

3.14 Skematisk opsummering af varigheder og konsekvenser

Denne oversigt samler de tider og varigheder, der fremgar af afsnittet. Varighederne skal
laeses som beregnede forleb uden ventetid mellem farste AML og senere udvidelse. De viser
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derfor forskelle mellem modellerne, men er ikke en fuldstaendig opgerelse over faktisk tid til
AML i konkrete virksomheder.

Overblik over de tre modeller

_ Hovedlogik Ulemper / opmaerksomhedspunkter

Examination only Teori og eksamener uden et samlet Part- Laengste erfaringskrav. Ingen samlet practical
147 basic training course. Praktisk training-pakke. Kraever hgj egen planlaegning. Kan
erfaring dokumenteres separat. give lang samlet vej til AML.

EASA basic training course i én  Teknikeren uddannes malrettet i én B1- Ved senere skift til anden subkategori kraeves

kategori subkategori. supplerende moduler og ny erfaring. Teknikeren far

smallere profil.

Den integrerede danske model Eleven har uddannelsesaftale i én B1- Ikke altid korteste vej til farste AML. Mere teori
subkategori, men modtager teori og tidligt i forlgbet, ogsa i emner eleven ikke
eksameneriB1.1, B1.2 og B1.3. ngdvendigvis bruger i farste job.

Tid til ferste AML i udvalgte Bl-kategorier

Forste AML Examination only EASA basic training course Dansk integreret model

B1.1 7-8 ar 4-5 ar Typisk 5-6 ar
B1.2 5-6 ar 3-4 ar Typisk 5-6 ar
B1.3 7-8 ar 4-5 ar Typisk 5-6 ar

3. Case: Bl.1-tekniker udvider til B1.2

Examination only 7-8 ar M16 + 6 mdr. erfaring 7 ar7 mdr. - 8 ar 8 mdr.
EASA basic training course i B1.1 4-5 ar M16 + 6 mdr. erfaring 4.ar7 mdr. -5 ar 8 mdr.
Dansk integreret model Ca.5ar Ingen moduler + 6 mdr. Ca. 5 ar 6 mdr.
erfaring
Kort vurdering Ved B1.1 -> B1.2 er den smalle EASA basic training course potentielt hurtigst samlet set. Den
integrerede danske model ligger taet pa, men har den fordel, at teknikeren ikke skal tilbage pa skole for
M16.

4. Case: Bl.2-tekniker udvider til B1.3

Forste AML i . .

Examination only 5-6 ar M12 og M15 + 24 mdr. Ca.7ar4mdr.-8
erfaring ar 8 mdr.
EASA basic training course i B1.2 3-4 ar M12 og M15 + 24 mdr. 5ar4mdr.-6ar8
erfaring mdr.
Dansk integreret model Ca.5ar Ingen moduler + 24 mdr. Ca.7ar
erfaring
Kort vurdering Ved B1.2 -> B1.3 er den smalle B1.2-basic training course tidsmeessigt attraktiv, hvis malet alene er

hurtig farste B1.2 og senere udvidelse til B1.3. Den integrerede danske model fjerner skolekravet ved
udvidelsen, men kan ikke fierne det lange erfaringskrav pa 24 maneder.
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Overgange mellem Bl-subkategorier efter farste AML
Tabellen viser den ekstra tid efter ferste AML. Den integrerede danske model reducerer
skolebehovet, fordi de relevante teorimoduler som udgangspunkt allerede er gennemfert.

Teknikeren har @nsket udvidelse L EUEIE Il DAL LG Sl SIS LN LINCED 2. Ekstra tid i dansk model
model model

B1.1 B1.2 M16 7-8 maneder 6 maneder

B1.1 B1.3 M12 8-10 maneder 6 maneder

B1.2 B1.1 M15 25-26 maneder 24 maneder

B1.2 B1.3 M12 og M15 27-30 maneder 24 maneder

B1.3 B1.1 M11 og M17 9-12 maneder 6 maneder

B1.3 B1.2 M11, M16 og M17 10-14 maneder 6 maneder

Kort vurdering Den integrerede danske model har sterst effekt ved de overgange, hvor der ellers mangler flere

moduler. Effekten er mindre, hvor erfaringskravet er langt, som ved udvidelser fra B1.2 til B1.1 eller
B1.3. Her er det primaert erfaringen, der bestemmer den samlede varighed.

Overgang fra Bl til B2

Manglende moduler i dansk Skole/teori i Erfaring og praktiske .
Udgangspunkt reduceret B2-model reduceret B2 Samlet ekstra tid

B1.1->B2 M4, M5, M7, M13, M14 Ca. 4 maneder Ca. 14 maneder Ca. 1 ar 6 mdr.
B1.2 -> B2 M4, M5, M7, M13, M14 Ca. 4 maneder Ca. 24 maneder Ca. 2 ar4 mdr.
B1.3->B2 M4, M5, M7, M13, M14 Ca. 4 maneder Ca. 14 maneder Ca. 1 ar 6 mdr.
Kort vurdering B2 er det omrade, hvor den integrerede danske model har sterst systemisk betydning. Den

reducerede B2-model bygger pa, at B1-eleverne allerede har gennemfgrt en bred teoretisk pakke.
Hvis B1 opdeles i smalle specialer, vil eleverne ikke laengere have samme kreditgrundlag, og B2-
forlgbet vil skulle differentieres efter, om eleven kommer fra B1.1, B1.2 eller B1.3.

Samlet sammenligning af hovedcases

Examination only E:tis\o?iasw training course i én Dansk integreret model

B1.1+B1.2 7 ar 7 mdr. - 8 ar 8 mdr. 4 ar7 mdr. -5 ar 8 mdr. Ca. 5 ar 6 mdr.
B1.2+B1.3 Ca. 7 ar4 mdr. - 8 ar 8 mdr. 5ar4 mdr. - 6 ar 8 mdr. Ca.7ar
B1+ B2 Ikke reduceret B1->B2-model Ikke reduceret B1->B2-model Ca. 6 ar 6 mdr. fra B1-start til B2-

udvidelse i hovedeksemplet

3.15 Samlet bemaerkning til fordele og ulemper

Kapitlet beskriver den integrerede danske flyteknikeruddannelse som en integreret model,
hvor EASA's Part-66- og Part-147-krav er indarbejdet i den integrerede danske
erhvervsuddannelse. Uddannelsen adskiller sig fra en smal kategoriopdelt model ved, at Bl.1,
B1.2 og Bl.3 samles i ét bredt Bl-forlab.

Eleven har uddannelsesaftale i én Bl-subkategori. Det er denne kategori, der fungerer som

elevens basic training course, fordi eleven her gennemfgrer teori, eksamen, practical training,
assessment og opbygger relevant erfaring. De gvrige Bl-subkategorier gennemfares
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som examination only, fordi eleven far undervisning og gér til eksamen, men ikke opbygger
praktisk erfaring i disse kategorier.

Den integrerede danske model betyder derfor, at eleven efter endt Bl-forlab har bestaet
teorien til B1.1, B1.2 og B1.3, selv om det ferste AML kun udstedes i den subkategori, eleven har
haft uddannelsesaftale i. Det giver et bredere teoretisk grundlag end en model, hvor eleven
kun uddannes i én subkategori.

Sammenligningen af varigheder viser, at integrerede danske model ikke altid er den korteste
vej til farste AML. Et smalt EASA basic training course i én kategori kan vaere hurtigere, isaer
hvis malet alene er B1.2. Til gengaeld giver integrerede danske model bedre muligheder for
senere udvidelser, fordi teknikeren normalt ikke skal tilbage pa skole for at tage nye BI-
moduler. Udvidelsen handler i stedet primaert om at dokumentere den nedvendige praktiske
erfaring, forudsat at de bestadede eksamener fortsat er gyldige.

Det har saerlig betydning ved overgange mellem B1.1, B1.2 og B1.3. | en smal model skal
teknikeren bade gennemfere manglende moduler og opbygge erfaring. | integrerede danske
model er modulerne som udgangspunkt allerede gennemfeart, og der mangler derfor primaert
erfaring i den nye subkategori.

Den samme logik har betydning for B2. Den reducerede danske B2-model bygger p3, at alle
Bl-elever har et feelles bredt teorigrundlag. Derfor kan der gives kredit for dele af B2-forlgbet.
Hvis B1 opdeles i selvsteendige specialer, vil eleverne ikke laengere have samme teoretiske
forudsaetninger, og den reducerede B2-model vil blive vanskeligere at opretholde.

Samlet viser kapitlet, at den integrerede danske model bygger pa en afvejning mellem
hurtighed og fleksibilitet. En smal model kan i nogle tilfaelde give en kortere vej til farste AML.
Den integrerede danske model giver til gengaeld en bredere uddannelsesplatform og ger
senere udvidelser mellem Bl-subkategorier og videre mod B2 mere enkle. Den integrerede
danske model er i hgjere grad i overensstemmelse med principperne for erhvervsuddannelser,
hvor fleksibilitet i arbejdsstyrken er et grundprincip, der sikrer bade kompetencer og sikkerhed
for job pa et lille og specialiseret arbejdsmarked.
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4 Flyteknikeruddannelseni Sverige?

4.1 Indledning

Dette kapitel beskriver flyteknikeruddannelsen i Sverige med fokus pa uddannelsesstruktur,
progression, specialisering, institutionel ramme og finansiering. Kapitlet belyser, hvordan
EASA's europeiske luftfartsregler - herunder Part-147 om godkendte
uddannelsesorganisationer og Part-66 om certificering af flyteknikere - er integreret i det
svenske uddannelsessystem.

Beskrivelsen tager primaert udgangspunkt i Flygteknikcenter Ljungbyhed, som er kommunalt
forankret og udbyder flyteknisk uddannelse bade pa gymnasialt niveau og som
Yrkeshogskola. Ljungbyhed er samtidig EASA Part-147-godkendt og udbyder uddannelse
inden for bade BI.1. og B1.2. Supplerende inddrages oplysninger om B2-forleb i Nyk&ping.

4.2 Erhvervsuddannelser i Sverige

Det svenske erhvervsuddannelsessystem adskiller sig fra det danske ved at vaere mere
skolebaseret og ved at vaere opdelt i to hovedspor: et gymnasialt spor og et eftergymnasialt
spor, der er bygget op pa samme made som de danske kortere videregdende uddannelser
(KVU).

Erhvervsuddannelser pa gymnasieniveau er placeret i gymnasieskolen, hvor eleverne starter
direkte efter grundskolen. Gymnasiet varer tre ar og omfatter bade studieforberedende
programmer og erhvervsrettede programmer. De erhvervsrettede programmer kombinerer
skoleundervisning med arbejdspladsforlagt leering, APL, men der er ikke tale om en dansk
vekseluddannelse med en egentlig uddannelsesaftale og leerlingelen.

En vaesentlig forskel fra den integrerede danske model er derfor, at den svenske gymnasiale
flytekniske uddannelse i hgjere grad er skolebaseret. Praktik indgar som et afgreenset element
i uddannelsen, men eleven er ikke ansat som leerling i en oplaeringsvirksomhed gennem hele
forlebet

Efter gymnasiet findes Yrkeshdgskolan, YH, som er en eftergymnasial erhvervsrettet
uddannelsesform. YH-uddannelser etableres pa baggrund af arbejdsmarkedets efterspergsel
og kombinerer undervisning med praktikperioder, LIA - larande i arbete. YH-uddannelserne er

4 https://www.flygteknik.nu/utbildningar/yh/
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som hovedregel statsligt godkendte, star under tilsyn og berettiger til studiestette fra CSN°.
De er desuden med fa undtagelser gratis for de studerende.

| relation til flyteknikeruddannelsen betyder det, at den svenske uddannelsesvej typisk kan
bestd af en gymnasial flymekanikeruddannelse (CAT-A) efterfulgt af en YH-uddannelse som
flytekniker. Det er dog ikke et krav, at alle YH-studerende har gennemfart det gymnasiale
flytekniske spor ferst.

4.3 Udbudsform og institutionel ramme

Flyteknikeruddannelsen i Sverige udbydes i en kombination af offentlige
uddannelsesinstitutioner og EASA-godkendte uddannelsesorganisationer. Flygteknikcenter
Ljungbyhed er et centralt eksempel. Institutionen er kommunalt forankret i Klippans kommune
og fungerer samtidig som EASA Part-147-godkendt uddannelsesorganisation med
godkendelse SE.147.0007.

Skolen beskriver selv, at den uddanner mekanikere og teknikere til bade turbine og
stempelmotor fly pd gymnasie- og YH-niveau.

Institutionen fungerer i praksis som tre sammenhaengende enheder:
e Gymnasieskole
e Yrkeshogskola
e Part-147-uddannelsesorganisation

Denne organisering ger det muligt at integrere EASA-kravene i de formelle svenske
uddannelsesforlgb. Elever og studerende kan dermed gennemfere dele af Basic Training og
opna Certificate of Recognition, CoR, som dokumentation for bestdede EASA-moduler.

Den overordnede regulering er delt mellem de nationale uddannelsesmyndigheder, herunder
Skolverket og Myndigheten for yrkeshogskolan, Transportstyrelsen som svensk
luftfartsmyndighed og EASA som europaeisk regeludsteder. Interviewmaterialet fra
Ljungbyhed beskriver netop denne kombination af national uddannelsesstyring og
luftfartsfaglig Part-147-/Part-66-regulering.

4.4 Uddannelsesstruktur og progression

5 Centrala studiestédsndmnden — den svenske statslige myndighed, der administrerer studiestatte og
studielan.
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Den svenske model er overvejende trinopdelt og sekventiel. Den kan skematisk beskrives
sadan:

e Gymnasial uddannelse, 3 ar - flymekaniker, typisk kategori Al

e YH-uddannelse, 2 ar - flytekniker, B1

e Efterfolgende praktisk erfaring - ansegning om Aircraft Maintenance Licence, AML

P4 gymnasieniveau gennemfgres en tredrig uddannelse, hvor almene fag og flytekniske fag
kombineres med stigende specialisering. Det farste ar er i hgjere grad praeget af almene og
studieforberedende fag, mens andet og tredje ar i stigende grad integrerer de flytekniske
elementer. Uddannelsen giver kompetence som flymekaniker og kan kobles til kategori Al.

Gymnasieuddannelsen i Ljungbyhed omfatter ifglge interviewmaterialet 2600 gymnasiepoint
og mindst 2630 laererstyrede undervisningstimer. Den indeholder 15 ugers APL, herunder
mindst 156 timer pa flyvedligeholdelsesvaerksted, f.eks. Part-145 eller CAMO. En mindre andel
af eleverne opnar helt eller delvist Basic Training CoR i lgbet af gymnasieforlabet.

YH-uddannelsen i Ljungbyhed er et toarigt fuldtidsforlab pa 420 YH-point med 21 ugers LIA-
praktik og 24 uddannelsespladser. De offentligt tilgaengelige oplysninger fra Flygteknikcenter
bekreefter bdde omfang, varighed, LIA-periode, CSN-berettigelse og antal pladser.

Progressionen er taet koblet til EASA-strukturen, hvor der skelnes mellem teoriundervisning,
Basic Examination, praktisk traening og dokumentation via CoR. Praktisk traening og erfaring
opnas dels i skolens miljg og dels gennem praktik/LIA. Ljungbyhed rader over en sterre flade
af fly, og erfaring opnas bade pa skolen og i praktik. Det skal dog fortsat skelnes mellem
praktisk traening i uddannelsesregi og den senere relevante experience, der skal kunne
dokumenteres i forbindelse med AML-ansagning.

Den samlede vej til AML kan derfor ikke forstds som alene den formelle skolelaengde. For BI.1
er den samlede vej til AML i praksis kan vaere omkring syv ar, nar bade skoleforlgb og
efterfelgende praktisk erfaring medregnes. Der foreligger ikke tilsvarende praecise
oplysninger om samlet AML-tid for B1.2.

4.5 B1/B2-opdeling og specialisering

| Sverige er uddannelsen tydeligt opdelt efter EASA’s kategorier. Pa baggrund af materialet
fra Ljungbyhed kan felgende hovedstruktur beskrives:

e Al pa gymnasieniveau

e Bl1pa YH-niveau

e Bl.2 pa YH-niveau

e B2 som seerskilt eller supplerende YH-spor i andre svenske uddannelsesmiljger
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Ljungbyhed udbyder YH-uddannelsen som rettet mod Bl.1 gasturbine, samtidig med at skolen
ogsa har B1.2 stempelmotor og arbejder med B2 som udviklingsspor.

| forhold til Ljungbyhed er B2 ikke et fuldt implementeret men pa skolen i Nykoping udbydes
en flyteknikeruddannelse fordelt pa fem terminer og 500 YH-point med Part-147-tilladelse til
kategori Bl.1 og B2. Der findes desuden et saerskilt Bl.1-til-B2-forlab pa én termin og 99 YH-
point, malrettet personer med EASA Del-66 Cat Bl.1-baggrund.

Specialiseringen i Sverige sker dermed primaert gennem saerskilte uddannelsesspor eller
saerskilte konverteringsforleb. Overgang mellem kategorier hdndteres gennem
meritvurdering, konverteringstabeller og eventuel supplerende uddannelse. Det svenske
system fremstar derfor mere kategoriopdelt end den danske integrerede model. Det er muligt
at opna en vis bredde gennem valg og supplerende forlgb, men hovedlogikken er fortsat, at
den studerende uddannes mod én primeer kategori ad gangen.

4.6 Uddannelsesvolumen og output

Flygteknikcenter Ljungbyhed optager ca. 28 elever pa gymnasieuddannelsen og 24
studerende pa YH-uddannelsen. Der et betydeligt ans@gerpres, saerligt til YH-uddannelsen,
med omkring 200 kvalificerede ansegere til 24 pladser. Gennemfgrelsen vurderes som hgj pa
gymnasieniveau, 95-100 procent, mens den nationale gennemfgrelsesprocent pa YH oplyses
til ca. 67 procent.

Der foreligger ikke i det tilgeengelige materiale en praecis offentlig opgerelse over fordelingen
mellem Bl.1 og B1.2 blandt de studerende i Ljungbyhed. Der foreligger heller ikke en samlet
svensk opgerelse over feerdiguddannede eller AML-udstedelser fordelt pa B1.1, B1.2 og B2,
som kan sammenlignes direkte med de danske CoR-data. De svenske volumenoplysninger ber
derfor laeses som institutionsdata og ikke som fuldstaendige nationale outputdata.

4.7 Finansiering

Den svenske model er overvejende offentligt finansieret. Gymnasieuddannelsen finansieres
inden for det svenske gymnasiesystem, mens YH-uddannelser er statsligt godkendte og
dimensioneres efter arbejdsmarkedets behov.

Myndigheten for yrkeshogskolan oplyser, at uddannelser i YH-systemet som hovedregel er
gratis for de studerende, og at YH-uddannelser berettiger til studiemidler fra CSN.

Finansieringen er samtidig knyttet til et godkendt antal uddannelsespladser. Det betyder, at

institutionerne ikke frit kan @ge kapaciteten, men er afheengige af central godkendelse og
dimensionering.
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Modellen adskiller sig fra den danske ved, at de studerende ikke er ansat som laerlinge med
len i en opleeringsvirksomhed. Praktikperioderne i APL og LIA er uddannelseselementer og
ikke en fuld vekseluddannelsesstruktur med lennet uddannelsesaftale.

4.8 Sammenhang mellem civil og militaer uddannelse

Den civile og militaere flyteknikeruddannelse i Sverige er organisatorisk adskilte systemer.
Forsvaret har egne uddannelsesforlgb, der kombinerer militaer grunduddannelse med faglig
og platformsspecifik specialisering.

Der er ikke identificeret formaliserede merit- eller overgangsordninger mellem de civile og
militaere systemer i de anvendte kilder. Samspillet vurderes derfor som begraenset
sammenlignet med f.eks. den norske model, hvor den civile uddannelsesinstitution og
Forsvaret indgar i en teettere institutionel relation. | Sverige ma de civile og militeere
uddannelsesveje pa det foreliggende grundlag betragtes som parallelle systemer.

4.9 Sammenfatning

Den svenske flyteknikeruddannelse er mere skolebaseret end den integrerede danske model.
Uddannelsesvejen kan ga fra en tredrig gymnasial flymekanikeruddannelse (CAT A) til en
efterfelgende toarig YH-uddannelse som flytekniker. EASA-kravene er integreret i
uddannelsesforlebene gennem Part-147-godkendte uddannelsesorganisationer. | praksis er
deringen, der bruger deres CAT A i flyindustrien, og der er adgang til YH-Uddannelsen med
andre tekniske gymnasieuddannelser.

Flygteknikcenter Ljungbyhed udger et centralt eksempel pa en institution, der kombinerer
gymnasieskole, YH og Part-147-godkendelse i samme milje. YH-uddannelsen er dokumenteret
som et toarigt forleb pa 420 YH-point med 21 ugers LIA og 24 pladser. Uddannelsen er CSN-
berettiget og indgar i den offentligt regulerede svenske YH-struktur.

Modellen er tydeligt opdelt efter EASA-kategorier. Gymnasiesporet retter sig primaert mod
flymekaniker/CAT A, mens YH-sporet ved Ljungbyhed omfatter B1.1 og B1.2. B2 er ikke
dokumenteret som fuldt implementeret standardspor ved Ljungbyhed, men B2 findes i svensk
YH-regi ved andre institutioner, herunder Nykoping, hvor der bade findes B1.1/B2-forleb og et
seerskilt B1.1-til-B2-forleb.

Den samlede vej til AML er ikke identisk med skoleforlgbets la&engde. For Bl.1 er derii
interviewmaterialet oplyst en samlet vej til AML pa op til ca. syv ar, nar efterfalgende praktisk
erfaring medregnes. For B1.2 foreligger der ikke en seerskilt dokumenteret samlet AML-tid.
Tilsvarende foreligger der ikke en samlet offentlig opgerelse over fordelingen mellem Bl.1 og
B1.2 eller over faktisk AML-output fordelt pa subkategorier.
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Samlet fremstadr den svenske model som en offentlig, skolebaseret og kategoriopdelt basic
training course model, hvor Part-147 er integreret i formelle uddannelsesinstitutioner.
Modellen adskiller sig fra den integrerede danske model ved ikke at vaere en lennet
vekseluddannelse og ved i hgjere grad at adskille uddannelse, praktik og senere
licensopnaelse.

5 Flyteknikeruddannelsen i Norge

5.1 Indledning

Dette kapitel beskriver flyteknikeruddannelsen i Norge med fokus pa struktur, progression,
specialisering, volumen og finansiering. Kapitlet ser ogsa pa samspillet mellem den civile og
militsere uddannelse, som er et saerligt kendetegn ved den norske model.

Beskrivelsen tager iszer udgangspunkt i Fosen videregdende skole i Trendelag. Fosen er en
offentlig videregdende skole med landslinje i flyfag og optag af elever fra hele Norge. Skolen
udbyder VG2 Flyfag og VG3 Flytekniske fag/Avionik og er samtidig certificeret efter EASA-
regelvaerket. Dermed er EASA-kravene bygget direkte ind i en norsk ungdomsuddannelse.

Den norske model adskiller sig fra den danske ved ikke at veere en lgnnet vekseluddannelse
med uddannelsesaftale pa samme made som i Danmark. Den adskiller sig ogsa ved, at B1.2
ikke udbydes. Til gengeeld har Norge et taettere samspil mellem civil uddannelse, Forsvaret og
forsvarsindustrien end de gvrige lande i analysen.

5.2 Erhvervsuddannelser i Norge

Det norske erhvervsuddannelsessystem er placeret i videregdende oplaering, som svarer til
ungdomsuddannelsesniveau. Systemet er overvejende offentligt og drives af
fylkeskommunerne.

Den klassiske norske erhvervsuddannelsesmodel er ofte bygget op som to ar i skole og
derefter to ar i leere. Flyteknikeruddannelsen felger dog ikke denne model fuldt ud. Flyfag eri
hejere grad skolebaseret i de farste ar, fordi der skal gennemfgres en betydelig maengde
EASA-teori og praktisk traening under kontrollerede rammer.

Eleverne starter normalt efter grundskolen og gar gennem tekniske indgange som teknologi-
og industrifag eller elektro- og datateknologi. Herefter kan de fortsesette pa flyfag.

¢ https://www.sola.vgs.no/hovedmeny/utdanningstilbud/flyfag/velkommen-til-flyfag/
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Flyteknikeruddannelsen er dermed en del af det offentlige ungdomsuddannelsessystem, men
med et meget staerkt specialiseret luftfartsfagligt indhold.

Der findes samtidig norske fagbrevsspor, som ikke nedvendigvis er direkte koblet til EASA-
certificering. Det betyder, at der kan veere forskel pa at have en national faglig kvalifikation og
at have dokumentation, der kan bruges til en civil Aircraft Maintenance Licence, AML.

5.3 Udbudsform og institutionel ramme

Flyteknikeruddannelsen i Norge udbydes af offentlige videregdende skoler. Et centralt
eksempel er Fosen videregdende skole, som har landslinje i flyfag. At der er tale om en
landslinje betyder, at uddannelsen ikke alene er rettet mod lokale elever, men optager fra hele
landet.

Fosen fungerer i praksis som tre ting pa samme tid:
e en offentlig ungdomsuddannelse
e en EASA-certificeret flyfaglig uddannelsesinstitution
e etuddannelsesmilje med taet kontakt til Forsvaret og industrien

Den overordnede ramme er derfor sammensat. Fylkeskommunen har ansvar for
uddannelsesudbud og drift. De nationale uddannelsesmyndigheder fastlaegger de generelle
rammer. Luftfartsmyndighederne og EASA-regelvaerket saetter kravene til den flytekniske del.
Forsvaret indgdr som samarbejdspartner og bidrager med bade materiel, elever og
finansiering.

Denne konstruktion ger, at EASA-kravene kan indga direkte i den formelle
ungdomsuddannelse. Det er en anden model end i Danmark, hvor EASA-uddannelsen er
indbygget i en erhvervsuddannelse med laerlingekontrakt og oplaering i virksomhed.

5.4 Uddannelsesstruktur og progression

Den norske model kan beskrives som en skolebaseret model med efterfelgende praktisk
erfaring. Forlgbet bestar typisk af:

e VGIsom teknisk indgang

e VG2Flyfag

e VG3 Flytekniske fag eller Avionikk

o praktik og erhvervserfaring

e senere ansgghing om AML

Den teoretiske del af EASA basic training gennemferes i VG2 og VG3. Her arbejder eleverne

med de EASA-moduler, der er relevante for Bl og B2. Den skolebaserede del er oplyst til ca.
2.400 timer og daekker teorikravene for de relevante kategorier.
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Den praktiske del gennemfares dels pa skolen og dels i operative miljger. Omkring 30 procent
af den praktiske traening er oplyst at foregad i operationelle miljger. Det betyder, at eleverne
ikke kun arbejder med teori og skoleavelser, men ogsad meder reelle flytekniske miljger.

Efter den skolebaserede del skal eleven fortsat opbygge relevant praktisk erfaring
(experience), fer der kan seges om AML. Den samlede vej fra start til AML er derfor laengere
end selve skoleforlebet. P4 baggrund af materialet vurderes den samlede vej til AML til ca. 6-
7 ar, nar bade skole, praktisk traening og efterfalgende erfaring regnes med.

5.5 B1/B2-opdeling og specialisering

I Norge er uddannelsen bygget op omkring de kategorier, der vurderes at vaere starst behov
for. Det geelder isaer:

B1.1 - fastvingede fly med turbinemotor

B1.3 - helikopter med turbinemotor

B2 - avionik

Der uddannes ikke i B1.2, altsa fastvingede fly med stempelmotor. Det er en vigtig forskel i
forhold til Danmark, hvor B1.2 indgar som en del af den integrerede Bl-model. | Norge ma en
tekniker, der senere har behov for B1.2, derfor som udgangspunkt sege supplerende
uddannelse andetsteds.

Bl og B2 er ikke organiseret pa samme made som i Danmark. | den integrerede danske model
gennemfarer Bl-elever et bredt teoretisk forleb pa tveers af Bl.], B1.2 og B1.3, og B2 ligger som
en reduceret overbygning. | Norge er Bl.1 og B1.3 samlet i et faelles flyteknisk miljg, mens B2
har et seerskilt avionikspor.

Der er dog en vis faglig sammenhaeng mellem Bl og B2. Bl-eleverne lgftes delvist mod B2-
niveau, og uddannelsen er samlet i samme skolemilje. Men modellen er ikke en dansk
integreret model. Den norske model er smallere i kategoridaekningen, men har en staerkere
civil-militeer kobling.

5.6 Uddannelsesvolumen og output
Fosen videregdende skole har et relativt lille, men specialiseret optag. Der er oplyst ca. 21

elever pr. klasse og samlet fire klasser, svarende til ca. 80-90 elever i alt.

Der optages bade unge og voksne. Der kan ogsa indga personer med anden faglaert baggrund
og deltagere fra Forsvaret. Det betyder, at uddannelsen ikke kun fungerer som en almindelig
ungdomsuddannelse, men ogsa som et nationalt flyteknisk milje, hvor forskellige malgrupper
samles.
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Der foreligger ikke tilstrackkelige oplysninger til at opgere fordelingen mellem B1.1, B1.3 og B2.
Der foreligger heller ikke en fuld offentlig opgerelse over arligt output i form af faerdige
AML'er fordelt pa kategorier. Volumenoplysningerne ber derfor laeses som oplysninger om
uddannelseskapacitet og ikke som en fuld opgerelse over faktisk licensudstedelse.

5.7 Finansiering

Flyteknikeruddannelsen i Norge er primaert offentligt finansieret gennem fylkeskommunen.
Det betyder, at den grundlaeggende skolebaserede del beaeres af det offentlige
uddannelsessystem.

Forsvaret spiller samtidig en vaesentlig rolle. | materialet er det oplyst, at Forsvaret bidrager
gennem betaling pr. elev og gennem investeringer i udstyr og faciliteter. Der er naevnt
investeringer i starrelsesordenen 8-10 mio. kr.

Denne kombination af offentlig finansiering og bidrag fra Forsvaret er centralt for modellen.
Flyteknikeruddannelse kraever dyrt udstyr, saerlige faciliteter og undervisere med
specialiseret erfaring. Den norske model er derfor i hgj grad baret af, at det offentlige system,
Forsvaret og industrien har en feelles interesse i at opretholde uddannelsen.

Finansiering af senere licensudvidelser er ikke fuldt belyst i materialet. Det gselder f.eks., hvis
en feerdig tekniker senere skal udvide til en kategori, der ikke indgar i det norske forlgb, som
B1.2. Her ma det forventes, at der vil veere behov for saerskilt finansiering, men der er ikke
fundet en samlet model for dette.

5.8 Sammenhang mellem civil og militaer uddannelse

Den norske model har det tydeligste civil-militaere samspil blandt de lande, der indgar i
analysen. Forsvaret er ikke blot en aftager af faerdige teknikere, men indgéar ogsa i selve
uddannelsesmiljget.
Samarbejdet omfatter blandt andet:

o faelles brug af materiel og faciliteter

e samarbejde med operative miljger, herunder 132 Luftving

e militaere elever, der gennemfearer civil EASA basic training

o faelles uddannelsesgrundlag pa dele af forlgbet

Fosen beskriver selv, at skolen bade er EASA-certificeret og arbejder efter EMAR-regelveerket

for militeer luftfart. Det giver eleverne adgang til et uddannelsesmiljg, hvor bade civile og
militeere krav er synlige.
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Der er dog en vigtig begraensning. EMAR og EASA er ikke fuldt symmetriske systemer. Det er
oplyst, at EMAR kan acceptere EASA, men at EASA ikke automatisk accepterer EMAR. Det
betyder, at en militeer kvalifikation ikke uden videre kan omsaettes til en civil AML. Hvis en
tekniker skal over i det civile system, skal de civile dokumentations- og erfaringskrav stadig
opfyldes.

Sammenlignet med Sverige og Danmark har Norge dermed et taettere institutionelt samspil
mellem civil og militaer uddannelse. Sammenlignet med Danmark har Norge til gengaeld en
smallere kategoridaekning, fordi B1.2 ikke udbydes.

5.9 Sammenfatning

Den norske flyteknikeruddannelse er en offentlig, skolebaseret model placeret i videregadende
oplaering. Uddannelsen gennemfares som VG2 Flyfag og VG3 Flytekniske fag eller Avionikk,
hvorefter eleven skal opbygge praktisk erfaring frem mod AML.

EASA-teorien er integreret i VG2 og VG3, og den skolebaserede del er oplyst til ca. 2.400
timer. Den samlede vej til AML vurderes til ca. 6-7 ar, nar bade skole, praktisk traening og
efterfelgende erhvervserfaring medregnes.

Uddannelsen daeskker primeert Bl.1, B1.3 og B2. B1.2 udbydes ikke. Det ggr den norske model
smallere end den danske integrerede Bl-model, hvor Bl.1, B1.2 og B1.3 er samlet i ét bredt B1-
forlab.

Det saerlige ved Norge er det taette samspil mellem den civile uddannelse, Forsvaret og
industrien. Forsvaret bidrager med materiel, finansiering og elever, og militeere elever
gennemfearer civil EASA basic training. Samlet fremstar den norske model som en staerkt
offentligt forankret og civil-militaert integreret model, men med en mere afgraenset
kategorideekning end den danske erhvervsuddannelsesmodel.
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6 Flyteknikeruddannelsen i Tyskland?

6.1 Indledning

Den tyske model adskiller sig tydeligt fra den danske. | Tyskland findes der ikke én samlet
national flyteknikeruddannelse, hvor erhvervsuddannelse, EASA-teori, practical training,
experience og vej til AML er bygget sammen i ét forleb.

| stedet bestdr modellen af to spor, som kan haenge sammen, men som ikke er det samme:
e enalmindelig tysk erhvervsuddannelse, typisk som faglaert inden for flyteknik eller
besleegtede tekniske fag
o et saerskilt EASA-spor med Part-66-moduler, Part-147-eksamener, dokumenteret
erfaring og senere ans@gning om Aircraft Maintenance Licence, AML

Den tyske uddannelsesmodel indebaerer, at det er muligt at arbejde som faglaert flymekaniker
i luftfartsindustrien uden at veere indehaver af en civil Aircraft Maintenance Licence (AML). En
AML opnas ferst, ndr de relevante Part-66-moduler er bestaet, den kraevede praktiske erfaring
er dokumenteret, og ansegningen er godkendt af den tyske luftfartsmyndighed, Luftfahrt-
Bundesamt (LBA).

Den tyske branche er samtidig kendetegnet ved en arbejdsdeling, hvor en relativt stor del af
vedligeholdelsesarbejdet udfares af faglaerte medarbejdere uden certificeringsrettigheder
(skilled workers), mens antallet af certificerende teknikere (certifying staff) er mere
begraenset. Mange medarbejdere opnar alene en CAT A-certificering, som giver ret til at
frigive enklere vedligeholdelsesopgaver, mens Bl- og B2-teknikere varetager de mest
komplekse opgaver og udger den gverste del af den tekniske kompetencestruktur. Dette
adskiller sig fra den integrerede danske model, hvor ambitionen i hgjere grad er, at
storstedelen af de faglaerte flyteknikere opnar B1- eller B2-certificering og dermed fungerer
som certifying staff.

Den tyske model er derfor mere modulopbygget, mere virksomhedsrettet og mere
markedsbaseret end den integrerede danske model.

7 https://aero-bildung.de/en
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6.2 Erhvervsuddannelser i Tyskland

Det tyske erhvervsuddannelsessystem bygger pa den duale model. Det betyder, at eleven er
ansat i en virksomhed og veksler mellem praktisk oplaering i virksomheden og skoleophold.

Et typisk forleb varer ca. 3-3) ar. Eleven modtager len under uddannelsen, virksomheden
betaler len og star for den praktiske oplaering, mens staten finansierer skoledelen.

Pa luftfartsomrddet findes der relevante faglaerte uddannelser, f.eks. Fluggeratmechaniker. En
sddan uddannelse giver adgang til at arbejde i flyindustrien, men den giver ikke i sig selv en
EASA AML.

Det er en vigtig forskel fra den integrerede danske model. | Danmark er EASA-kravene bygget
ind i erhvervsuddannelsen. | Tyskland ligger EASA-certificeringen som et saerskilt spor oven
pa eller ved siden af den faglaerte uddannelse.

Den praktiske erfaring fra en tysk erhvervsuddannelse kan have betydning, men den skal
kunne dokumenteres efter Part-66-reglerne. Hvis man ikke har en relevant teknisk uddannelse
eller godkendt Part-147 basic training, er erfaringskravet som udgangspunkt 5 ar for kategori B
og 3 ar for kategori A.

6.3 Udbudsform og institutionel ramme

Den EASA-rettede uddannelse og eksamination udbydes af Part-147-godkendte
treeningsorganisationer. Det kan veere private kursusudbydere, virksomhedsinterne
traeningscentre eller specialiserede brancheudbydere.

Et eksempel er AERO-Bildung, som fungerer som en privat uddannelses- og kursusudbyder
med Part-147-godkendelse. AERO-Bildung udbyder blandt andet grundlaesggende teori,
eksamensforberedende kurser, moduleksamener og typekurser.

Part-147-organisationerne kan typisk:
e gennemfgare teoretisk undervisning
o afholde Part-66-moduleksamener
e udstede Certificate of Recognition, CoR
e gennemfare type training og difference training

Systemet er dermed ikke samlet i én offentlig erhvervsuddannelse. Det fungerer som et

branche- og certificeringsspor, hvor virksomheder og teknikere kaber eller tilrettelaegger de
forlab, der er behov for.
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6.4 Uddannelsesstruktur og progression

Den tyske vej til AML er modulaer. Den bestar af flere trin, som ikke ngdvendigvis ligger i én
samlet uddannelse.

Farste trin er teori og eksamen. Her kan teknikeren gennemfere Part-66-moduler gennem en
Part-147-organisation. Det kan ske som et fuldt kursusforlgb, som et intensivt
eksamensforberedende forlab eller som examination only, hvor teknikeren gar til eksamen
uden et egentligt kursusforlgb.

Andet trin er dokumentation af bestdede moduler. Nar modulerne er bestdet hos en Part-147-
organisation, udstedes der Certificate of Recognition.

Tredje trin er praktisk erfaring. Den opbygges i en vedligeholdelsesorganisation, typisk i en
Part-145-organisation. Erfaringen er ikke pd samme made integreret i et samlet skole- og
laerlingeforleb som i Danmark.

Fjerde trin er ansegning om AML. Teknikeren sender dokumentation for teori, eksamener og
praktisk erfaring til LBA, som tager stilling til, om kravene er opfyldt.

Det betyder, at den tyske model er fleksibel, men ogsd mere individuel. To teknikere kan na
samme AML ad forskellige veje, athaengigt af deres baggrund, arbejdsgiver, kursusvalg og
dokumenterede erfaring.

6.5 B1/B2-opdeling og specialisering

Tyskland felger EASA's licenskategorier:

e Category A - begraensede frigivelsesrettigheder ved line maintenance

e Category Bl - mekanik, struktur, motorer og mekaniske systemer

e Category B2 - avionik, elektronik og elektriske systemer
Specialisering sker typisk én kategori ad gangen. Der er ikke en integreret Bl-model som i
Danmark, hvor Bl.1, Bl.2 og B1.3 gennemfares samlet som teori- og eksamensgrundlag.

Der udbydes til gengaeld difference training og supplerende moduler, f.eks. ved overgang fra
B1.1til B1.2 eller fra Bl til B2. En tekniker kan derfor bygge videre pa eksisterende kompetencer,
men skal selv gennemfgre de manglende moduler og dokumentere den nadvendige erfaring.

| praksis opnas B1- og B2-licenser ofte senere i karrieren. Det er almindeligt, at teknikere forst
arbejder som faglaerte eller pa CAT A-niveau og derefter gradvist opbygger kompetencer og
dokumentation til B1 eller B2.
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Det haenger ogsd sammen med arbejdsmarkedet. | den tyske flyindustri findes der, i
modsaetning til det danske arbejdsmarked, mange opgaver pa fagleert niveau og CAT A-
niveau. Derfor er der ikke altid samme behov for, at alle hurtigt opnar AML pa B-niveau.
Modellen kan derfor minde om en kompetencevandring, hvor teknikeren bevaeger sig trinvis
fra fagleert eller CAT A mod Bl eller B2.

6.6 Uddannelsesvolumen og output

Der findes ikke én samlet national opgerelse, der kan sammenlignes direkte med optag eller
faerdiguddannede i Danmark, Sverige eller Norge. Det skyldes, at den tyske model er spredt
pa flere typer udbydere og ikke samlet i ét nationalt uddannelsesforlab.

AERO-Bildung oplyser som eksempel en betydelig kursusaktivitet med ca. 2.000 deltagere
arligt og op mod 30 samtidige kurser. Det viser, at der er stor aktivitet pd omradet, men tallene
er kursisttal og ikke det samme som antal feerdige flyteknikere eller antal udstedte AML’er.

Volumen i Tyskland skal derfor forstds anderledes end i Danmark. | Danmark kan man se pa
uddannelsesaftaler, skoleforleb og CoR-data i én samlet uddannelsesstruktur. | Tyskland er
aktiviteten fordelt pa kurser, eksamener, virksomheder, type training og individuelle
licensforlab.

6.7 Finansiering
Finansieringen i Tyskland er delt i to.

Den almindelige erhvervsuddannelse finansieres som del af det duale system. Staten
finansierer skoledelen, mens virksomheden finansierer elevens len og den praktiske oplaering.

EASA-sporet finansieres derimod i hgj grad af virksomhederne eller af teknikeren selv. Part-
147-kurser, eksamensforberedelse, moduleksamener og type training udbydes som
kursusaktivitet med betaling.

Det betyder, at gkonomien i hgjere grad er markedsbaseret end i Danmark. Virksomhederne
keber de kurser og eksamener, de har behov for, og teknikeren kan i nogle tilfaelde selv

finansiere dele af forlgbet.

Fordelen er fleksibilitet. Ulempen er, at adgang til opkvalificering kan afhaenge af
virksomhedens behov, gkonomi og villighed til at betale.
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6.8 Sammenhang mellem civil og militaer uddannelse

Der findes et praktisk samspil mellem civil og militeer sektor i Tyskland. Civile Part-147-
udbydere kan levere traening til Bundeswehr, og der er samarbejde om vedligehold,
uddannelse og typekurser, blandt andet pa helikopteromradet.

Der er dog ikke identificeret en samlet civil-militeer uddannelsesmodel som i Norge. Det
militaere system og det civile EASA-system fremstar som adskilte. Militaert uddannede
teknikere kan derfor ikke automatisk omsaette deres militaere kvalifikationer til en civil AML.

Hvis en militaer tekniker ensker civil licens, kraever det dokumentation efter Part-66, eventuelle
supplerende moduler og relevant erfaring, som kan godkendes af LBA.

6.9 Kort samlet karakteristik

Den tyske model kan kort beskrives som:
e virksomheds- og markedsdrevet
e modulopbygget
o fleksibel
o taet koblet til konkrete arbejdsopgaver og virksomheders behov
e adskilt fra én samlet national erhvervsuddannelse til AML

Styrken er, at systemet kan tilpasses forskellige malgrupper, virksomheder og
erfaringsniveauer. En tekniker kan tage moduler og eksamener, nar der er behov for det, og
virksomhederne kan kebe malrettede forlab.

Udfordringen er, at modellen er mindre overskuelig end den integrerede danske model. Der er
ikke én samlet uddannelsesvej, og det kan vaere vanskeligt at sammenligne varighed, output
og volumen direkte med de gvrige lande.

6.10 Sammenfatning

Den tyske flyteknikeruddannelse er ikke samlet i én national erhvervsuddannelse. Den bestar
af et dualt erhvervsuddannelsessystem og et saerskilt EASA-reguleret certificeringsspor.

Den fagleerte uddannelse kan give adgang til arbejde i luftfartsindustrien, men den giver ikke i
sig selv AML. Licensen opnas gennem bestdede Part-66-moduler, dokumenteret praktisk
erfaring og ansegning til Luftfahrt-Bundesamt.

Part-147-uddannelse udbydes af private, virksomhedsinterne eller specialiserede
treeningsorganisationer. De gennemfarer undervisning, eksamener og udsteder Certificate of
Recognition. Praktisk erfaring opbygges i virksomhederne og er ikke samlet med teori og
eksamen i ét integreret uddannelsesforlab.
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Bl1- og B2-licenser opnas ofte senere i karrieren. Mange starter som faglzerte eller pa CAT A-
niveau og bygger derefter videre mod B1 eller B2, hvis virksomheden og arbejdsopgaverne
kraever det.

Sammenlignet med den integrerede danske model er den tyske model mere fleksibel og mere
markedsbaseret. Den er taet koblet til virksomhedernes behov, men har ikke samme samlede
struktur, brede grunduddannelse eller offentligt forankrede vej fra uddannelse til AML.

7 Flyteknikeruddannelse i Forsvaret

7.1 Indledning

Dette kapitel belyser flyteknikeruddannelsen i Forsvaret med fokus pa struktur, progression,
specialisering og finansiering. Kapitlet analyserer uddannelsens relation til de civile EASA-
regulerede forleb og potentialet for overferbarhed og synergier. Kapitlet fungerer som et
supplement til de nationale beskrivelser og udvider analysen med et civilt-militaert perspektiv.
Resultaterne indgar i den samlede sammenligning i kapitel 9.

7.2 Baggrund

Forsvarets flytekniske uddannelse er organisatorisk forankret i Forsvarets Flytekniske
Uddannelseseskadrille 562 (FFU), der hgrer under Forsvarets Vedligeholdelsestjeneste,
Vedligeholdelsesomrade Luft. Eskadrillen har ansvar for grunduddannelse af flymekanikere pa
CAT A- og B-niveau, typeuddannelser pa helikoptere og T-17 samt en rackke supplerende
tekniske uddannelser, herunder elektronikfagtekniske, lodde-, montage- og
flytankningsuddannelser. Grunduddannelsen er godkendt efter EASA Part-147 af
Trafikstyrelsen, mens typeuddannelserne er godkendt efter DKMAR 147 af FMI Technical
Airworthiness Authority, TAA. FFU er desuden ISO 9001- og ISO 45001-certificeret.

Den militaere uddannelse adskiller sig fra den civile erhvervsuddannelse ved at vaere direkte
koblet til Forsvarets operative struktur og bemandingsbehov. Uddannelsen skal ikke alene
opfylde de tekniske og luftfartsregulatoriske krav, men ogsa sikre, at personellet kan indga i
militeere vaerksteder, operative enheder og efterfglgende type- og funktionsuddannelser. Der
er derfor tale om en hybrid model, hvor EASA Part-147/66 anvendes som grundlag for den
basale flytekniske uddannelse, mens det videre militaere autorisations- og funktionsspor
styres gennem DKMAR, TAA og Forsvarets egne kvalitetssystemer.

Det fremgar af Forsvarets interne grundlag, at flymekanikere uddannes efter EASA Part-
147/66, men at de ud over de civile grundmoduler ogsa skal gennemfare militeere moduler.
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Disse omfatter blandt andet vabenleaere, vdbensystemer, operative angrebssystemer,
overvagnings- og elektronisk krigsferelse, crew safety og militeere kommunikationssystemer.
Dermed er uddannelsen ikke blot en militaer variant af en civil flyteknikeruddannelse, men en
uddannelse, der bygger oven pa den civile reguleringsstruktur og tilfgjer de militaere
kompetencer, der er ngdvendige for vedligeholdelse af Forsvarets fly og helikoptere.

7.3 Uddannelsesstruktur og progression

Forsvarets model eri 2024 omlagt, s& CAT A-grunduddannelsen fungerer som
adgangsgivende grundforleb til en efterfelgende CAT B-uddannelse. Det betyder, at
uddannelsen i dag er opbygget som en trindelt model, hvor medarbejderen ferst kvalificeres
til CAT A-niveau og derefter, hvis Forsvaret vurderer medarbejderen egnet, kan fortsaette i et
kompetencevandringsforlgb frem mod CAT B-status. Formalet med omlaegningen er at fa
personel hurtigere ud i den operative struktur, gere progressionen mod CAT B mere fleksibel i
forhold til bade Forsvarets og medarbejderens behov samt reducere omkostninger bundet i
personel, der eventuelt forlader Forsvaret, fer et langt samlet uddannelsesforlgb er afsluttet.

Optagelsen til den militaere uddannelse adskiller sig fra den civile adgangsvej. Eleverne skal
vaere fyldt 18 ar og have gennemfart veernepligt. Optagelsen omfatter en todages afpravning,
hvor ansegerne screenes laegeligt, psykologisk, fysisk og kognitivt, herunder i forhold til
teknisk forstaelse. Det afspejler, at uddannelsen bade skal sikre teknisk egnethed og militser
anvendelighed. Ansggerskaren beskrives som bred, herunder ogsa voksne ansggere.

Progressionen starter med et CAT A Basic Training Course, der er EASA Part-147/66- og
MTOE-styret. Forlebet omfatter teori, styret praktik og efterfelgende erfaring i en operativ
vedligeholdelsesenhed. | Forsvarets skematiske beskrivelse bestar CAT A-forlgbet blandt
andet af et veerkstedskursus, cirka fire maneders teori, syv maneders styret praktik med CAT
A-logbog og derefter seks maneders erfaringslogbog ved Wings eller
vedligeholdelsesomrader. Efter godkendelsesprocessen kan medarbejderen opnd CAT A
MAML, altsa en Military Aircraft Maintenance Licence.

Progressionen fra CAT A til B-niveau adskiller sig vaesentligt fra den civile Part-147-model.
Efter opnaelse af CAT A kan medarbejderen gere tjeneste som A-flymekaniker og har herefter
mulighed for at sege mod B-niveau. Denne progression udger imidlertid ikke et formaliseret
eller tidsfastlagt uddannelsesforlagb, men felger EASA's examination only-princip, hvor den
enkelte medarbejder selv har ansvaret for at opna de nedvendige teoretiske kvalifikationer og
den kraevede praktiske erfaring.

Forsvarets Flytekniske Uddannelseseskadrille (FFU) stiller i den forbindelse workshops,
vejledning og eksamensmuligheder til radighed, men disse aktiviteter udger ikke et formelt
Part-147 Basic Training Course. Den praktiske erfaring opbygges i de operative enheder, hvor
Wings og vedligeholdelsesomraderne understetter dokumentationen af den relevante
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erfaring gennem en erfaringslogbog. Et typisk opkvalificeringsforleb beskrives som cirka ni
maneders forberedelse til de teoretiske eksaminer og omkring 24 maneders
erfaringsopbygning, hvilket samlet kan fere til opnaelse af en Bl.x Military Aircraft
Maintenance Licence (MAML) efter cirka 512 maneder fra uddannelsens start.

Modellen adskiller sig sdledes fra den civile erhvervsuddannelse ved, at overgangen fra CAT
A til B-niveau ikke er en integreret del af et sammenhaengende uddannelsesforlab.
Medarbejdere kan fortsaette deres karriere pa CAT A-niveau uden at pdbegynde en B-
uddannelse, og progressionen til B afthaenger derfor i hgj grad af den enkelte medarbejders
motivation og initiativ. Forsvarets rolle er primaert at stille rammer, ressourcer og
eksamensmuligheder til rddighed, mens der ikke er et krav om eller en fastlagt plan for, at alle
medarbejdere gennemfarer opkvalificeringen til B-niveau. Dette indebaerer samtidig, at
mange medarbejdere forbliver pd CAT A-niveau gennem en leengere periode, mens de, der
vaelger at opna B-certificering, ofte gennemfarer forlabet over en forholdsvis lang arraekke.

Den militaere uddannelse er samtidig underlagt en raekke kapacitetsmaessige og praktiske
begraensninger. FFU peger blandt andet pa begraensninger i klasselokaler til hold over 20
elever, behov for kontorer, behov for hangarfaciliteter til et skolepraktikmilje og udfordringer
ved praktikstedernes evne til at give relevant praktik i den bredde og maengde, som et gget
elevindtag kraever. Der overvejes derfor ogsd modeller, hvor en starre del af den praktiske
opleering kan forega i et skolepraktiklignende miljg, men det kraever adgang til betydeligt
materiel.

7.4 A, B1/B2-opdeling og specialisering

Forsvarets nuvaerende godkendelse fra Trafikstyrelsen daekker Al og A3 samt Bl.1 og B1.3. Al
vedrerer fastvingede fly, mens A3 vedrgrer helikoptere. Pa B-niveau er Forsvaret godkendt til
B1.], fastvingede fly, og B1.3, helikoptere. Det betyder, at den militaere grundmodel ferst og
fremmest er orienteret mod de luftfartgjstyper, som Forsvaret anvender operativt, og ikke
mod en fuld civil bredde i alle Part-66-subkategorier.

CAT A fungerer som det ferste operative kompetenceniveau. Det giver mulighed for, at
flymekanikeren relativt hurtigt kan indga i den operative struktur og udfere afgreensede
vedligeholdelsesopgaver under de geeldende rammer for kategori A. Modellen er bevidst
tilrettelagt, s& medarbejderen tidligere far kontakt med det operative vaerkstedsmilje.
Interviewmaterialet peger p3, at dette blandt andet skal modvirke, at frafald ferst viser sig
sent i et langt uddannelsesforlgb. Med den nye model far badde medarbejder og arbejdsgiver
tidligere erfaring med, om eleven trives og fungerer i det operative miljg.

Efter CAT A kan medarbejderen enten arbejde som A-flymekaniker i en kortere eller laengere

periode eller indga i et kompetencevandringsforlab mod B1. Den militzere Bl-progression er
derfor ikke en lineaer skoleuddannelse, men en kombination af tjeneste, erfaring,
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kursusmoduler og eksamination. Bl-uddannelsen gennemfgres som blended learning, hvor
hvert Bl-modul udbydes ved FFU to gange arligt.
Uddannelsen gennemfares efter EASA principperne om examination only.

FFU har pa det foreliggende grundlag ikke Trafikstyrelsens godkendelse til et B2 basic
training course, men gnsker at etablere en B2-uddannelse. Der er modtaget kontraktoplaeg fra
Lufthansa Technical Training om indkab af B2-kursusmaterialer, og den forventede kapacitet
angives til 18-20 elever arligt, forudsat at lzererstaben udvides med 2 stillinger. Indtil videre
kebes B2-moduler eksternt ved Lufthansa Technical Training, hvor LTT underviser pa FFU i et
examination only-forlab.

Det samme gaelder i et vist omfang B1.2, som er relevant for fastvingede fly med
stempelmotor, herunder T-17. FFU har ikke aktuelt Trafikstyrelsens godkendelse til B1.2 basic
training course, men har modtaget oplaeg fra Lufthansa Technical Training om indkeb af
kursusmaterialer. Det vurderes, at dele af Bl.2-uddannelsen kan tilvejebringes gennem
eksterne kursusforlab, f.eks. ved TEC Aviation eller LTT.

Specialiseringen i Forsvaret sker dermed i flere lag. Farst opnas et bredt, men afgraenset CAT
A-grundlag pa de relevante kategorier. Dernaest sker specialisering gennem valg af Bl-spor,
typeuddannelse, praktisk erfaring og intern autorisation i de operative enheder. Hertil kommer
de militeere moduler og de systemspecifikke kompetencer, der er nedvendige for Forsvarets
platforme, herunder vaben, sensorer, kommunikation og militzere sikkerhedssystemer.
Sammenlignet med den civile uddannelse er specialiseringen derfor mere direkte knyttet til
Forsvarets konkrete platforme og operative funktionsbehov.

Relationen til den civile EASA-struktur er dog stadig central. Op til og med CAT A felger
Forsvaret EASA-reglerne, mens det videre militaere forleb handteres efter DKMAR, som i
interviewmaterialet beskrives som taet pa EASA-strukturen. Det militaere certifikat, MAML,
seges ved TAA. B-forlgbet gennemferes som examination only, men efter Trafikstyrelsens
regler.

Overferbarheden til det civile system er derfor reel, men ikke fuldsteendig. Nar en
medarbejder har MAML som B tekniker inklusiv 5 ars experience og har gennemfert
examination only pa relevante kategorier, kan et ars civil experience give mulighed for at sege
civil AML.

En militeer CAT A uddannet, der @nsker en civil Bl uddannelse vil i praksis skulle starte forfra
pa teoridelen, da alle fag gennemferes pa et hgjere niveau. Det var netop arsagen til, at CAT A
udgik som trin pa den civile erhvervsuddannelse. Det samme problem ses i Sverige ved
overgangen fra deres gymnasieuddannelse til CAT A og deres Bl uddannelse pa
Yrkeshogskolen. Experience kan dog nedseettes med op til ét ar for den militeere med CAT A.
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7.5 Uddannelsesvolumen og output

Forsvaret optager aktuelt to CAT A-hold arligt med 24 elever pr. hold, svarende til 48 CAT A-
elever om aret. Segningen beskrives som god, og der gennemferes seks afprevninger arligt.
Der arbejdes med mulighed for et tredje CAT A-hold fra andet halvar 2027, hvilket vil age den
arlige kapacitet til 72 CAT A-flymekanikere. Denne udvidelse er dog fortsat under analyse og
er ikke endeligt afklaret.

Set i forhold til den civile uddannelse er Forsvarets volumen relativt koncentreret og direkte
dimensioneret efter organisationens egne behov. Uddannelsen er ikke et dbent udbud til et
bredt civilt arbejdsmarked, men en intern forsyningskanal til Flyvevdbnets og Forsvarets
Vedligeholdelsestjenestes operative vedligeholdelsesstruktur. Det betyder, at outputtet ikke
alene skal males i antal feerdiguddannede, men ogsa i evnen til at bemande operative
vaerksteder med de rigtige kompetencer pa det rigtige tidspunkt.

Praktikstederne er centrale for outputtet. De relevante Part-145-vaerksteder omfatter blandt
andet Air Transport Wing Aalborg, Vedligeholdelsesomrade Aalborg,
Vedligeholdelsesomrade Karup og Fighter Wing Skrydstrup. Forsvaret sikrer dermed
praktikplads som en del af uddannelsesmodellen, men det store optag udfordrer den
klassiske oplaeringsmodel. Interviewmaterialet peger p3, at de stigende holdstarrelser ger det
vanskeligere at give tilstraekkelig bred og relevant praktik alene i de operative vaerksteder.

Der er ogsa platformspecifikke kapacitetsudfordringer. Ved Fighter Wing Skrydstrup kan alle
relevante opgaver der giver experience ikke aktuelt gives, og der anvendes derfor civilt
samarbejde. Overgangen fra F-16 til F-35 indebaerer et aendret vedligeholdelseskoncept, og
nar F-16 udfases, kan det svaekke mulighederne for at anvende operative flystel til
uddannelsesformal. FFU peger derfor pa behovet for at fastholde egnede luftfartgjer til
uddannelsesformal. Tilsvarende vurderes Air Transport Wing Aalborg at have bredden i
vedligeholdelsen til at give alle opgavetyper, men ogsa her kan der opsta
kapacitetsproblemer ved udfasning af Challenger flyet, fordi antallet af operative flystel
reduceres.

Outputtet fra uddannelsen er sdledes i farste omgang CAT A-flymekanikere, der kan indga i
Forsvarets operative vedligeholdelsesstruktur. En del af disse vil efterfelgende fortsaette mod
B1 gennem kompetencevandring, mens andre kan gere tjeneste som A-flymekanikere i
laengere tid. For B2 er outputtet mere afthaengigt af eksternt indkebte moduler og den videre
beslutning om etablering af intern kapacitet. Hvis FFU etablerer egen B2-uddannelse med
LTT-materialer og tilferte normer, vurderes en kapacitet pa 18-20 elever arligt at veere mulig.

En vaesentlig begreensende faktor er adgangen til kvalificerede faglaerere. Forsvaret peger p3,

at den operative struktur generelt er udfordret pa personel og befalingsmaend, og at det
derfor er vanskeligt at tiltreekke militaere flymekanikerfaglaerere. FFU arbejder med alternative
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faglaererkilder, herunder civile ansaettelser og intern efteruddannelse til et niveau, som
Trafikstyrelsen kan godkende. Det kan f.eks. vaere en erhvervsskolefagleerer fra
automekanikeromradet, som efteruddannes gennem CAT A. Konsekvensen er dog leengere
onboarding og @gede opstartsinvesteringer.

7.6 Finansiering

Den militaere flyteknikeruddannelse finansieres internt i Forsvaret. Interviewmaterialet
beskriver finansieringen kort som "egen kasse”, hvilket vil sige, at udgifterne baeres inden for
Forsvarets egne bevillinger og ikke gennem den civile erhvervsuddannelses
finansieringsmodel.

Finansieringsmodellen adskiller sig dermed grundlaeggende fra den civile EUD-model. | den
civile model er finansieringen sammensat af offentlige skolebevillinger,
praktikvirksomhedernes lenudgifter, AUB-mekanismer og eventuelle virksomhedsudagifter til
supplerende kurser og certifikater. | Forsvaret er uddannelse, lan, praktik, faciliteter,
instrukterer, typeuddannelse, militaere moduler og intern autorisation samleti én
arbejdsgiverfinansieret model.

Denne model har flere styrker. Den giver Forsvaret mulighed for at dimensionere uddannelsen
direkte efter operative behov, sikre praktikpladser til de optagne elever og koble uddannelse,
autorisation og tjeneste teet sammen. Den giver ogsa mulighed for at lade medarbejdere ga i
vaerkstedet pa len og for at styre progressionen efter, hvornar medarbejderen og
organisationen er klar til naeste trin.

Samtidig indebasrer modellen betydelige interne omkostninger. Det gaelder ikke kun len og
undervisning, men ogsa binding af fly, vaerkstedsressourcer, instrukterkapacitet og operative
enheder til uddannelsesformal. Den nye CAT A-entry-model kan ses som et forsgg pa at
reducere risikoen ved et langt samlet uddannelsesforlgb, fordi personellet hurtigere kommer
ud i operativ funktion, og fordi Forsvaret ferst senere investerer i det fulde B-forlab for de
medarbejdere, der vurderes egnede og relevante.

Finansieringsspegrgsmalet haenger derfor taet sammen med kapacitets- og
fleksibilitetsspargsmalet. Jo mere Forsvaret gnsker at @ge produktionen af flymekanikere, jo
sterre bliver behovet for klasselokaler, skolepraktikmiljger, undervisere, materiel og
praktikopgaver. Muligheden for et tredje arligt CAT A-hold vil @ge outputtet, men vil samtidig
forstaerke de allerede identificerede udfordringer med praktikbredde, bygninger,
hangarfaciliteter og fagleererressourcer.

Samlet set fremstar Forsvarets model som en malrettet, intern og operativt forankret

uddannelsesmodel, der anvender EASA-systemet som grundlag, men tilpasser progression,
specialisering og finansiering til specifikke militesere behov. Den vigtigste synergi i forhold til
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den civile uddannelse pa TEC ligger derfor ikke i en fuld gensidig substitution mellem civil og
militeer uddannelse, men i muligheden for samarbejde om kapacitet og de AMU forlgb der
beskrives senere i rapporten.

7.7 Sammenfatning

Forsvarets flytekniske uddannelse er en intern, operativt forankret uddannelsesmodel, der
anvender EASA Part-147/66 som grundlag, men tilpasses Forsvarets egne behov, platforme
og autorisationssystemer. Uddannelsen er trindelt med CAT A som ferste operative niveau og
efterfelgende mulighed for kompetencevandring mod Bl.

Modellen adskiller sig fra den civile erhvervsuddannelse ved at veere arbejdsgiverfinansieret,
staerkt koblet til Forsvarets operative vaerksteder og malrettet konkrete militaere fly- og
helikoptertyper. Forsvaret er godkendt til Al, A3, Bl.1 og B1.3, mens B1.2 og B2 i hejere grad
handteres gennem eksterne moduler eller planlagte udviklingsspor.

8 Sammenlignende analyse pa tvaers af lande

8.1 Indledning

Dette kapitel sammenligner flyteknikeruddannelserne i Danmark, Sverige, Norge, Tyskland og
Forsvaret med saerligt fokus pa B-uddannelserne. Formalet er at identificere centrale ligheder
og forskelle i uddannelsernes placering, struktur, kategoriopbygning, finansiering, volumen,
praktiske traening og varighed frem mod Aircraft Maintenance Licence (AML).

Analysen bygger pa de foregaende landekapitler og bilagsmaterialet. Sammenligningen skal
laeses med det for gje, at EASA-reglerne fastsaetter faelles krav til kompetencer,
dokumentation og licenser, men ikke fastlaegger én bestemt national uddannelsesmodel. De
enkelte lande har derfor indrettet uddannelserne forskelligt afhaengigt af uddannelsessystem,
arbejdsmarked, volumen, finansiering og relationen mellem civil og militser luftfart.

8.2 Sammenligningsgrundlag og metodiske forbehold

Sammenligningen omfatter fem modeller:

Model Grundlag for sammenligning
Civil EUD-model med EASA Part-147-godkendelse og integreret B1/B2-
Danmark
struktur
Sverige Skolebaseret model med gymnasieskole og Yrkeshogskola ved
9 Flygteknikcenter Ljungbyhed
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Model Grundlag for sammenligning

Norge Offentlig videregdende oplaering med EASA-integration og taet civil-militaert
g samspil

Moduleer og virksomhedsrettet Part-147-/Part-66-model uden én samlet
Tyskland . .

national flyteknikeruddannelse

Militaer uddannelsesmodel med operativt sigte og intern progression mod
Forsvaret . - .

hejere certifikatniveauer

Der er vaesentlige forskelle i datagrundlaget. For Danmark foreligger der en detaljeret
beskrivelse af uddannelsesstruktur, kategorier, meritforhold og varighed. For Sverige og
Norge foreligger der oplysninger fra konkrete uddannelsesinstitutioner. For Tyskland bygger
analysen primaert pa én privat Part-147-udbyder og beskriver derfor ikke ngdvendigvis hele
det tyske marked. For Forsvaret er der oplysninger om den militaere grunduddannelse, men
kun begraensede offentligt tilgeengelige oplysninger om Bl- og B2-progression, volumen og
samlet output.

8.3 Placering i uddannelsessystemet

De undersegte modeller adskiller sig ferst og fremmest ved deres placering i
uddannelsessystemet.

Den integrerede danske model er placeret i erhvervsuddannelsessystemet og felger dermed
en vekseluddannelsesstruktur med skoleforleb og oplaering i virksomhed. Uddannelsen er
samtidig EASA Part-147-godkendt og ferer frem mod de relevante Part-66-licenskategorier.

Den svenske model er placeret i et skolebaseret system med to niveauer. Farste niveau er
gymnasieskolen, hvor eleverne kan uddanne sig til flymekaniker CAT-A. Andet niveau er
Yrkeshogskolan, hvor der uddannes mod BI. Flygteknikcenter Ljungbyhed fungerer i praksis
som bade gymnasieskole, YH-skole og Part-147-organisation.

Den norske model er placeret i den offentlige videregaende opplaering. Uddannelsen
gennemferes i et VGS-forlab med EASA basic training integreret i skoleforlgbet. Norge
adskiller sig fra Sverige ved en mere markant civil-militaer integration, idet Forsvaret indgar
som bade samarbejdspartner og medfinansierende akter.

Bade den svenske og den norske model betyder at der uddannes mange pa et niveau (CAT A),
som ikke eftersperges i flyindustrien og at der for mange elever gar meget lang tid fer end de
rammer et reelt operativt flyveerksted. Det sidste betyder et stort praksischok og at der er et
stort frafald. Den norske Training Manager gav udtryk for en vis treethed af at uddanne til
vindmelleindustrien.
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Et saerligt punkt i forhold til de to lande er deres handtering af EASA-kravet om, at pa et basic
training course skal 30% af uddannelsen foregar pa operationelle fly. Begge lande har
imponerende faciliteter og mange meget velholdte fly, men de var ikke operationelle og
dermed opfylder de efter den bedste vurdering ikke kravene. | Danmark betyder den tidlige
uddannelsesaftale at mgdet med praksis sker tidligt og at kravene om uddannelse pa
operationelle fly overholdes (overopfyldes).

Den tyske model er ikke identificeret som én samlet national flyteknikeruddannelse pa B-
niveau. | stedet fremstar EASA-certificeringen som en modulaer og branchebaseret
kvalifikationsvej, hvor Part-147-udbydere gennemfarer basic training, moduleksamener,
eksamensforberedelse og typekurser. Den nationale duale erhvervsuddannelsesstruktur
eksisterer parallelt, men kun til CAT-A.

Forsvarets model er placeret uden for det civile uddannelsessystem. Den er organiseret som
en militaer uddannelse med fokus pa operative vedligeholdelsesfunktioner, intern autorisation,
platformsspecifik opleering og efterfalgende mulighed for progression.

8.4 Kategorier og specialisering

De civile modeller deekker forskellige B-kategorier.

Danmark udbyder Bl.1, B1.2, B1.3 og B2. Det saerlige ved den integrerede danske model er, at
B1.1, B1.2 og B1.3 ikke er organiseret som tre separate uddannelsesforlab, men som ét samlet
Bl-forleb. Eleven har dog kun praktisk uddannelsesaftale i én subkategori, men far
undervisningen og eksamen i de andre subkategorier. B2 udger herefter et trin 2-forleb, som
bygger videre pa den brede Bl-undervisning.

Sverige udbyder Bl.1 og B1.2 pa YH-niveau. B2 er under udvikling eller planlaegning, men ikke
dokumenteret som fuldt etableret i det foreliggende materiale. Helikopterkategorier udbydes

ikke, hvilket i materialet forklares med begraenset efterspergsel i Sydsverige.

Norge udbyder Bl.1, B1.3 og B2. B1.2 udbydes ikke. B1.1 og B1.3 er teettere koblet end i den
svenske model, mens B2 har et saerskilt teorispor.

Tyskland felger EASA's kategoriopdeling, men udbuddet afhaenger af den konkrete Part-147-
udbyder og efterspergslen fra virksomheder og kunder.

Forsvaret uddanner ferst og fremmest til militaer kategori A som operativt ferste trin. Det er
oplyst, at egnede flymekanikere kan videreuddannes til kategori Bl.
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8.5 Integreret model, Basic Training og examination only

Den integrerede danske model adskiller sig ved, at den kombinerer basic training og
examination only i samme samlede uddannelsesstruktur. Den subkategori, som eleven har
uddannelsesaftale i, fungerer som basic training course. De gvrige Bl-subkategorier
gennemfgres teoretisk og eksamensmaessigt, men uden praktisk traening og assessment i den
pagaeldende kategori. Disse dele fungerer derfor som examination only.

Denne konstruktion betyder, at eleven efter afsluttet Bl-forleb har gennemfert teori og
eksamener pa tveers af Bl.1, B1.2 og B1.3, selv om den ferste AML kun kan udstedes i den
kategori, hvor der er opnaet relevant praktisk erfaring.

Sverige har en Part-147-integreret model, men den er ikke integreret pa samme made mellem
Bl-subkategorierne. Uddannelsen fremstar overvejende sekventiel: skoleforlegb,
praktik/erfaring og efterfelgende licensproces.

Norge har en delvist integreret model, hvor EASA basic training er indarbejdet i VGS-forlabet.
Modellen samler Bl.1 og B1.3, men omfatter ikke B1.2. B2 er et saerskilt spor og gennemferes
delvist som examination only.

Tyskland har en moduleer struktur, hvor basic training, eksamensforberedelse og examination
only kan kombineres pa forskellige mader. Teori og praktisk erfaring er i hgjere grad adskilt
end i den danske vekseluddannelsesmodel.

Forsvarets model er integreret i en militaer operativ struktur, men ikke som en civil B1/B2-
model. Modellen er derfor ikke direkte sammenlignelig med de civile basic training-modeller.

8.6 Finansiering

Finansieringen af uddannelserne varierer betydeligt.

| Danmark er uddannelsen placeret i en offentligt finansieret erhvervsuddannelsesramme.
Skoleundervisningen finansieres via de almindelige erhvervsuddannelsesmekanismer,
herunder AUB til arbejdsgiverne i skoleperioderne, mens oplaeringen foregar i virksomheder,
hvor eleven er ansat som laerling. Ud over de almindelige regler for finansiering er der pa
grund af at uddannelsen er szerligt omkostningstung og samfunds kritisk ydet et ekstra tilskud
via finansloven.

| Sverige finansieres uddannelsespladserne gennem godkendte pladser. Antallet af elever er

dermed knyttet til det antal pladser, skolen har faet godkendt. Praktikdelen i YH-forlabet er
ulennet. Efter YH skal eleven ansaettes i virksomhed.
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| Norge finansieres uddannelsen via fylket, og derudover bidrager Forsvaret gkonomisk og
materielt. Den norske model kombinerer dermed offentlig uddannelsesfinansiering med
sektorbidrag fra en stor aftager.

| Tyskland er de EASA-rettede uddannelsesaktiviteter hos den undersegte udbyder bruger-
eller arbejdsgiverfinansierede. Det gaelder bade kurser, eksamensforberedelse og
moduleksamener. Den almindelige duale erhvervsuddannelse finansieres efter andre
principper, hvor staten finansierer skoledelen, og virksomhederne finansierer len og praktisk
opleering.

Forsvarets uddannelse er fuldt finansieret af Forsvaret. Eleverne modtager len under
uddannelsen, og Forsvaret baerer omkostningerne til undervisning, praktik, faciliteter,
instrukterer og efterfelgende militaer specialisering.

8.7 Uddannelsesvolumen og kategoriopdeling

Volumen er et centralt sammenligningspunkt, fordi flyteknikeruddannelserne generelt er sma
sammenlignet med sterre tekniske uddannelsesomrader. Samtidig er volumen vanskeligt at
sammenligne direkte pa tveers af lande, fordi datagrundlaget opgeres forskelligt. | Danmark
foreligger der COR-data fordelt pa kategori. | Sverige opgeres kapaciteten primaert som
godkendte uddannelsespladser. | Norge foreligger der oplysninger om klasse- og
elevvolumen pa den konkrete skole. | Tyskland opgeres aktiviteten hos den undersegte
udbyder som samlet kursus- og deltageraktivitet, mens der for Forsvaret kun foreligger
begraensede offentligt tilgaengelige oplysninger om samlet output.

| Danmark viser COR-data fra 2020-2025 en tydelig koncentration omkring B1.1 og B2. |
perioden blev der udstedt 105 COR pa Bl.1, 62 pa B2, 16 pa B1.3 og 7 pa B1.2. Det samlede antal
COR i perioden var dermed 190, hvoraf Bl.1 udgjorde ca. 55 pct. og B2 ca. 33 pct. B1.2 og B1.3
udgjorde tilsammen kun 23 COR, svarende til ca. 12 pct. af de registrerede COR-udstedelser.
Tallene skal ikke forstas som arligt optag eller som udstedte AML, men som et udtryk for
gennemferte og anerkendte uddannelseselementer pa de pageeldende kategorier.
Fordelingen understatter vurderingen af, at B1.2 og B1.3 har et meget begraenset selvstaendigt
volumen i Danmark, og at disse kategorier vanskeligt ville kunne beere separate, kontinuerlige
uddannelsesforlgb uden den nuvaerende integrerede Bl-model.

| Sverige er volumen organiseret omkring to uddannelsesspor ved Flygteknikcenter
Ljungbyhed. Gymnasiesporet har 28 pladser og retter sig primsert mod Al-niveau, mens YH-
forlebet har 24 pladser og er rettet mod B1.1 og B1.2. Skolen oplyser et hgjt ansagertryk,
herunder ca. 100 kvalificerede ansggere til gymnasiesporet og ca. 200 kvalificerede ansggere
til YH-forlebet. Gennemferelsesprocenten er meget hgj pa gymnasiesporet, ca. 95-100 pct.,
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mens den nationale gennemferelsesprocent pa YH-niveau er oplyst til ca. 67 pct. Det er
samtidig oplyst, at 5-25 pct. af gymnasieeleverne nar helt eller delvist i mal med Basic
Training CoR, mens ca. 40 pct. af YH-eleverne opnar BT CoR. Materialet oplyser ikke en
praecis fordeling af YH-eleverne mellem Bl.1 og B1.2, og B2 er fortsat under udvikling.

| Norge pad Fosen videregdende skole, som har et relativt begraenset, men specialiseret
volumen. Skolen har ca. 21 elever pr. klasse og fire klasser i alt, svarende til samlet ca. 80-90
elever. Uddannelsen omfatter Bl.], B1.3 og B2, mens B1.2 ikke udbydes. Der optages bade
unge, voksne, personer med anden faglaert baggrund og deltagere fra Forsvaret. Det fremgar
ikke, hvordan eleverne fordeler sig mellem Bl.1, B1.3 og B2, men modellen adskiller sig fra den
integrerede danske model ved at have en smallere kategoridaekning og en taettere civil-
militaer kobling.

Tyskland opger ikke volumen pa en made, der kan sammenlignes direkte med de nordiske
uddannelsesmodeller. AERO-Bildung oplyser ca. 2.000 deltagere arligt pa aktiviteter, der
spaender fra korte kurser, eksamensforberedelse og moduleksamener til laengere
uddannelsesforlgb. Der kan samtidig vaere op mod 30 samtidige kurser. Dette volumen viser
en betydelig kursusaktivitet, men tallet kan ikke sidestilles med optag pa en samlet
flyteknikeruddannelse eller med antal faerdiguddannede BI- eller B2-teknikere. Den tyske
model fremstar derfor mere markeds-, virksomheds- og kursusdrevet end de nordiske
skolemodeller.

Forsvaret optager aktuelt to CAT A-hold arligt med 24 elever pr. hold, svarende til 48 CAT A-
elever om aret. Sagningen beskrives som god, og der gennemfares seks afprevninger arligt.
Der arbejdes med mulighed for et tredje CAT A-hold fra andet halvar 2027, hvilket vil age den
arlige kapacitet til 72 CAT A-flymekanikere. Denne udvidelse er dog fortsat under analyse og
er ikke endeligt afklaret.

Samlet viser sammenligningen, at Danmark har et relativt lille, men bredt organiseret volumen,
hvor den integrerede danske model medvirker til at opretholde uddannelsesdaskning pa sma
kategorier. Sverige og Norge har ligeledes sm3, men mere institutionsbarne modeller, mens
Tyskland har en sterre samlet kursusaktivitet, men uden én samlet national
uddannelsesstruktur. For Danmark er det vaesentlige opmaerksomhedspunkt, at iseer B1.2 og
B1.3 har sa begraenset selvstaendigt volumen, at en opsplitning i separate specialer vil kunne
udfordre bade holdsterrelser, gkonomi, fleksibilitet og uddannelsens samlede
baeredygtighed.

8.8 Praktisk traening og operationelle fly

Et seerskilt sammenligningspunkt er, hvorvidt basic training og praktisk erfaring gennemferes
pa operationelle luftfartajer eller i operationelle miljger.
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| Danmark gennemfgres den praktiske del i Part-145-godkendte virksomheder og dermed i
vedligeholdelsesmiljger med operationelle luftfartejer. Det geelder for den subkategori, som
eleven har uddannelsesaftale i.

| Sverige opnas erfaring bade pa skolen og i praktik. Flygteknikcenter rdder over komplette fly,
som efter eget udsagn vil kunne geres operationsklare. Operationsklare fly er dog ikke det
samme som operationelle fly og dermed en betydelig fortolkning af EASA-kravene.

| Norge gennemfgres dele af den praktiske traening i operationelle miljger. Materialet angiver,
at ca. 30 pct. af den praktiske treening foregar i operationelle miljger. De fly der sas ved
beseget var dog ikke operationelle fly.

| Tyskland opnas praktisk erfaring i virksomheder. Det er ikke i materialet dokumenteret, at
basic training som skoleforlgb i sig selv gennemfares pa operationelle luftfartgjer. Pa beseget
sas ikke operationelle fly.

| Forsvaret gennemferes praktik pa operative veerksteder og flystationer, og uddannelsen er
direkte knyttet til Forsvarets operative flysystemer.

8.9 Varighed og hurtigste teoretiske vej til AML

Varighed er vanskelig at sammenligne direkte, fordi landene ikke opger uddannelsestid pa
samme made. | nogle modeller er teori, practical training og relevant maintenance experience
integreret i ét samlet forlgb. | andre modeller er teori, praktisk treening, eksaminer og
erfaringsopbygning mere adskilte. Tabellen nedenfor viser derfor ikke en fuldt sammenlignelig
uddannelseslaengde, men den hurtigste oplyste eller teoretisk mulige vej fra uddannelsesstart
til det tidspunkt, hvor kravene til ansggning om AML kan vaere opfyldt.

Kategori Danmark Sverige Norge Tyskland Forsvaret

B1.1 Ca. 5-6 ar Ca.7ar Ca. 6-7 ar Ikke entydigt oplyst Ikke oplyst

B1.2 Ca.5-6 ar Ikke seerskilt oplyst | Udbydes ikke Ikke entydigt oplyst Ikke oplyst

B1.3 Ca. 5-6 ar Udbydes ikke Ca. 6-7 ar Ikke entydigt oplyst Ikke oplyst

B2 Ca. 6 ar via Under udvikling / Ca. 6-7 ar Ikke entydigt oplyst Ikke oplyst
reduceret B2 efter B1 | ikke oplyst

For Danmark bygger tidsangivelserne pa den integrerede EUD-model, hvor selve
uddannelsesforlgbet varer ca. 4,5 ar, og hvor en vaesentlig del af den kraevede praktiske
erfaring opbygges under opleeringen. Ved afslutningen af sidste skoleophold vil eleven derfor
ofte have opfyldt sterstedelen af erfaringskravet, men der kan fortsat restere en kortere
periode med relevant maintenance experience, typisk op til seks maneder.
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Den hurtigste praktiske ve;j til Bl.1, B1.2 eller B1.3 AML vil derfor normalt ligge omkring fem ar,
men bar mere praecist angives som ca. 5-6 ar afhaengigt af erfaringsopbygningen i
virksomheden.

Den danske B2-vej adskiller sig fra Bl-kategorierne, fordi den bygger pa en reduceret B2-
model efter Bl. Det skyldes, at den danske Bl-uddannelse allerede indeholder teori og
moduler pa et niveau, som giver merit ind i B2-forlgbet. Den hurtigste oplyste samlede vej fra
uddannelsesstart til B2 AML kan derfor angives til ca. 6 ar, men ogsa her afhaenger den
konkrete varighed af, hvordan den kraevede erfaring dokumenteres og godkendes.

For Sverige er det oplyst, at vejen til Bl.1 AML via YH-sporet tager ca. 7 ar. Sverige udbyder B1.]
og B1.2, men der foreligger ikke praecise oplysninger om en saerskilt varighed for B1.2. B2 er
oplyst som under udvikling, og der kan derfor ikke angives en hurtigste samlet vej til B2 AML
pa det foreliggende grundlag.

For Norge er den samlede varighed fra uddannelsesstart til feerdig flytekniker oplyst til ca. 6-7
ar. Dette omfatter de kategorier, som Norge udbyder, dvs. Bl.1, B1.3 og B2. Norge udbyder ikke
B1.2. Det foreliggende materiale giver ikke grundlag for at differentiere varigheden yderligere
mellem Bl.1, B1.3 og B2.

For Tyskland er der ikke identificeret én samlet standardtid fra uddannelsesstart til AML.
Varigheden afhaenger af kandidatens forudsaetninger, valg af Part-147 basic training, intensiv
eksamensforberedelse, examination only-forleb og den made, hvorpa den praktiske erfaring
opnas. Den tyske model er derfor mere individuel, modulaer og virksomheds- eller
deltagerfinansieret end de nordiske modeller.

For Forsvaret er grunduddannelsen vaesentligt kortere end de civile B-forlab, men den ferer
primeert til militser kategori A og til intern operativ anvendelse i Forsvarets struktur. Samtidig
stilles der krav om aftjent vaernepligt. Der er ikke tilstraekkelige oplysninger til at opgere en
hurtigste samlet vej fra militaer uddannelsesstart til civil B1- eller B2 AML. Forsvaret kan derfor
ikke indga i tabellen med en egentlig sammenlignelig varighed pa B-niveau.

Samlet viser sammenligningen, at Danmark har den korteste, oplyste vej til Bl-niveau, fordi
teori, practical training og erfaringsopbygning er taet integreret i EUD-forlebet. Sverige og
Norge har leengere samlede veje, mens Tyskland giver starre fleksibilitet, men uden én fast og
sammenlignelig standardvej. Den integrerede danske model har derfor en tidsmaessig styrke,
men er samtidig afhaengig af, at eleverne under oplzeringen reelt far adgang til relevant
arbejde, som kan dokumenteres som godkendelsesrelevant erfaring.

8.10 Fleksibilitet mellem Bl-subkategorier og B2

De fem modeller adskiller sig i forhold til, hvor enkelt en tekniker kan skifte eller udvide
licenskategori efter farste AML.
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| Danmark giver den integrerede danske model en seerlig struktur for senere udvidelser. Da
eleven allerede har gennemfart teori og eksamener i Bl.1, B1.2 og B1.3, vil en senere udvidelse
mellem Bl-subkategorierne normalt ikke kraeve yderligere skoleundervisning, hvis udvidelsen
gennemferes inden for gyldighedsperioden for de bestdede eksamener. Udvidelsen afhaenger
herefter primaert af dokumenteret praktisk erfaring i den nye kategori.

| Sverige uddannes der pa den specifikke kategori. Ved skift mellem kategorier kraeves
yderligere skole eller individuel kompetencevurdering. Det er dog muligt at tage valgfag, som
kan give et bredere teoretisk grundlag.

| Norge er B1.1 og B1.3 samlet i uddannelsen, mens B1.2 ikke udbydes. Udvidelse til B1.2 vil
derfor kreeve supplerende uddannelse andetsteds.

| Tyskland afhaenger fleksibiliteten af den enkeltes modulportefelje, erfaring og den konkrete
Part-147-udbyders tilbud. Der er ikke identificeret en bred integreret model pa linje med
Danmark.

| Forsvaret sker progression gennem interne militaere behov, funktioner og typeuddannelser.
Overfersel til civile B-licenser kraever dokumentation og eventuelt supplerende civile moduler
og erfaring.

8.11 Civilt-militeert samspil
Det civilt-militaere samspil varierer betydeligt.

Danmark har en civil EUD-model og en separat militaer model. Der er overferbarhed pa visse
niveauer, men de to systemer er ikke strukturelt integreret i én samlet uddannelsesmodel.

Sverige har et separat militaert spor. Der er ikke oplyst formaliserede merit- eller
overgangsordninger mellem militaer og civil flyteknikeruddannelse.

Norge har den tydeligste civil-militeere integration blandt de unders@gte modeller. Forsvaret
indgar som samarbejdspartner, bidrager med finansiering og materiel, og militaere elever
gennemfgrer civil EASA basic training. Der er samtidig en regulatorisk asymmetri, idet EMAR
kan acceptere EASA, mens EASA ikke automatisk accepterer EMAR.

Tyskland har praktisk samspil mellem civile udbydere og Bundeswehr, bl.a. inden for traening

og vedligehold pa helikopteromradet. Der er ikke identificeret formaliserede merit- eller
overgangsordninger mellem militaere og civile uddannelsesforlgb.
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Forsvaret i Danmark udger en selvstaendig militaer uddannelsesmodel. Den kan give visse
civile anvendelsesmuligheder, saerligt hvor der udstedes dokumentation, men overgangen til

civile B-licenser afhaenger af EASA-krav, praktisk erfaring og eventuelle supplerende moduler.

8.12 Sammenfatning

uddannelsessystemet

EUD-systemet, hvor EASA-
krav er indbygget i
hovedforlgbet.

Yrkeshogskola;
uddannelsesvejene ligger i
det svenske skole-/YH-
system.

oppleering/VGS med
EASA- og EMAR-relevante
elementer.

flyteknikeruddannelse; civil
licensvej ligger primeert i
Part-66/Part-147-systemet.

Parameter Danmark Sverige Norge Tyskland Forsvaret
Analytisk grundmodel EUD-model: B som Skole-/YH-model: VGS-/skolemodel med teet | Kursusmodel: Militeer kursus- og
ungdomsuddannelse med | gymnasial civil-militeer kobling og modulopbygget Part- kompetencemodel med
lannet oplaering og flygmekanikeruddannelse | efterfalgende 66/Part-147, exam operativ opleering og intern
integreret Part-147. og 2-arig YH-uddannelse erfaringsopbygning. preparation og examination | progression.
med LIA. only.
Placering i Erhvervsuddannelse i Gymnasieskole og Videregaende Ikke én samlet national Militeer uddannelse og

efterfelgende operativ
kompetenceudvikling.

Institutionel ramme

TEC Aviation som civil
Part-147-
organisation/landsskole;
praktisk erfaring opbygges i
Part-145-virksomheder.

Flygteknikcenter
Ljungbyhed som
gymnasieskole, YH-
udbyder og EASA-
godkendt Part-147-
organisation.

Fosen VGS som offentlig
skole med EASA-
certificering og EMAR-
snitflade; teet samarbejde
med Forsvaret.

Private og
virksomhedsrettede Part-
147-udbydere, fx AERO-
Bildung; AML udstedes af
LBA.

Forsvarets Flytekniske
Uddannelseseskadrille 562
og operative
vaerksteder/flystationer.

Primaere B-kategorier

B1.1,B1.2, B1.3 og B2.

B1.1 og B1.2i den
undersggte Ljungbyhed-
model; B2 er oplyst som
udviklings-
/udbygningsspor.

B1.1,B1.3 og B2; B1.2
indgar ikke som norsk
hovedspor i det belyste
materiale.

B1.1,B1.2, B1.3 og B2
afheengigt af udbyder,
kursus og kundebehov.

B1-progression er oplyst
som mulighed; B2-
kompetencer er under
udvikling og ikke fuldt civilt
dokumenteret.

Adgang og progression

GF2 efterfulgt af B1-forlab
pa ca. 4,5 ar; B2 kan tages
som ca. 1,5-arig
overbygning efter B1.

Gymnasial vej pa 3 ar og
YH-forlgb pa 2 ar; YH har
LIA-praktik og CSN-
berettigelse.

VGS-forlgb med
skolebaseret
grunduddannelse og
efterfalgende
erfaringsopbygning i civil
eller militaer ramme.

Individuel/virksomhedsbas
eret progression via
moduler, eksaminer,
practical training og
dokumenteret erfaring.

Intern militer progression
fra grunduddannelse til
specialiserede operative
funktioner; civil merit
kreever saerskilt
dokumentation.

Integreret model

B1.1, B1.2 og B1.3 samles
teoretisk i ét B1-forlgb;
praktisk treening og erfaring
knyttes iseer til
uddannelsesaftalens
subkategori. B2 bygger
reduceret videre pa B1.

Delvist institutionelt
integreret, men ikke en
dansk B1-integreret model
med alle B1-subkategorier.

Delvist integreret mellem
B1.1/B1.3 og B2 i samme
miljg, men uden B1.2 og

uden dansk B1-bredde.

Nej. Modellen er
overvejende moduleer,
sekventiel og licens-
/modulorienteret.

Operativt integreret i
Forsvarets struktur, men
modulzaert i forhold til civil
Part-66/Part-147-
kvivalens.

Basic Training

Ja, EASA Part-147 Basic
Training pa B1- og B2-
niveau med teori,
eksaminer, practical
training og CoR.

Ja, Part-147 basic training
for de relevante kategorier i
skole-/YH-regi.

Ja, basic training er
integreret i skoleforlgbet og
kobles til EASA/EMAR-
krav.

Ja, men typisk modulaert
og ofte kombineret med
exam preparation og/eller
examination only.

Ja pa militaert grund- og
funktionsniveau; civil B-
progression kreever
saerskilt mapping til Part-
66/Part-147.

Examination only

Anvendes supplerende for
teori/eksaminer til ekstra
kategorier, men er ikke
hovedmodellen for den
ordinsere EUD.

Anvendes som del af
systemet, fx ved om-
/reeksamination, men ikke
som hovedstruktur.

B2 kan delvist
gennemfgres som
examination only; ellers
dominerer skoleforlgbet.

Ja, en central mulighed.
CoR kan opnas modul for
modul via eksamens- og
forberedelsesspor.

Ja, anvendes som relevant
model for civil akvivalens,
men ikke som selvstaendig
fuld civil EUD.

Dokumentation af
traening og erfaring

Logbog, practical
assessment ved Part-147
og maintenance
experience i Part-145-
virksomhed.

CoR, skolens praktiske
dokumentation, LIA og
efterfalgende erfaring for
AML-ans@gning hos
Transportstyrelsen.

Part-147-dokumentation,
skolevurdering og
efterfalgende relevant
erfaring i civil/militaer drift.

CoR pr. modul/kursus,
LBA-ansggning og
dokumenteret Part-
145/vedligeholdelseserfarin
g.

Militeer dokumentation,
funktionsuddannelse og
operativ erfaring; civil
anvendelse forudsaetter
oversaettelse til Part-66-
krav.

Finansiering

Offentlig EUD-finansiering
kombineret med
virksomhedspraktik og
leerlingelan.

Offentlig finansiering via
gymnasie/YH; YH er CSN-
berettiget; LIA-praktik er
som udgangspunkt
ulgnnet.

Offentlig finansiering via
fylket samt
bidrag/samarbejde med
Forsvaret.

Bruger- og/eller
arbejdsgiverfinansieret;
kurser og eksaminer kabes
modulvist.

Fuldt finansieret af
Forsvaret; uddannelsen er
lannet som del af
ansaettelsen.
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Parameter

Danmark

Sverige

Norge

Tyskland

Forsvaret

Volumen

COR 2020-2025: B1.1 105,
B262,B1.316,B1.27.

Ljungbyhed: 28
gymnasiepladser og 24
YH-pladser i de oplyste
optag.

Ca. 21 elever pr. klasse og
samlet ca. 80-90 elever i
det oplyste skolemiljg.

AERO-Bildung oplyser ca.
2.000 deltagere arligt pa
korte og lange forlab.

48 CAT A-elever om aret

Praktisk traning pa
operationelle fly

Ja, primeert via opleering i
Part-145-virksomheder;
skoleforlgbet rummer styret
practical training.

Ja, pa skolens flyflade og i
praktik/LIA; skolen rader
over flere flytyper i egne
hangarer.

Delvist, ca. 30 pct. i
operationelle miljger efter
de oplyste interviewdata.

Praktisk erfaring opnas
primeert i virksomheder;
skoler kan udbyde practical
training, men det er ikke et
samlet skoleintegreret
element.

Ja, pa operative
veerksteder, flystationer og
militeere Iuftfartajer.

Civil-militeer kobling

Primeert civil EUD, men
EASA-strukturen giver et
feelles sprog for merit,
supplerende forlgb og
eventuel militaer-civil
overgang.

Begraenset formel militeer
integration i den belyste
model; primaert civil
uddannelses- og
branchekobling.

Steerk kobling: Fosen
folger ogsa EMAR-krav og
giver muligheder mod bade
civil og militaer sektor.

Civil og militeer uddannelse
er adskilt; civil adgang
styres via Part-66/LBA og
dokumenteret erfaring.

Steerk operativ praksis,
men ikke automatisk civil
AML; kraever brobygning,
mapping og evt.
supplerende Part-
147/AMU-forlgb.

Mulighed for udvidelse af
AML

Relativt gunstig inden for
10-arsvinduet, fordi B1-
teorien og dele af practical
training allerede er deekket
pa tvaers af B1-
subkategorier.

Mulig via supplerende
moduler, eksaminer og
erfaring; mindre automatisk
merit end i Danmark.

Mulig mellem B1.1/B1.3/B2
i samme miljg; B1.2 kreever
ekstern vej.

Fleksibel via malrettede
modul-/eksamensforlgb, fx
B1.1 til B2 eller B1.1 til
B1.2/B1.3, men erfaring
skal stadig dokumenteres.

Mulig som civil brobygning,
men afhaenger af
dokumenteret sekvivalens
og supplerende civile krav.

Hurtigste oplyste vej til
B1.1 AML

Ca. 5-6 ar fra
uddannelsesstart,
afhaengigt af hvor effektivt
erfaringen opbygges under
opleeringen.

Ca. 7 ar fra ungdomsstart;
kortere for voksne med
relevant forudgaende
uddannelse.

Ca. 6-7 ar.

Ikke entydigt oplyst;
afhaenger af valgt basic
training, examination only
og dokumenteret erfaring.

Ikke oplyst og ikke direkte
sammenligneligt med civil
AML.

Hurtigste oplyste vej til Ca. 5-6 ar som forste B1- Ikke szerskilt oplyst i Udbydes ikke som Ikke entydigt oplyst; kan Ikke oplyst.
B1.2 AML subkategori; ved udvidelse | samme grad som B1.1; hovedspor. tages via modul-

fra B1.1 er samlet vej Ljungbyhed uddanner dog /eksamensforlgb og

oplyst til ca. 5 ar og 6 ogsa pa kolvmotordrevne relevant erfaring.

maneder. fly.
Hurtigste oplyste vej til Ca. 5-6 ar som forste B1- Udbydes ikke i den belyste | Ca. 6-7 ar. Ikke entydigt oplyst; kan Ikke oplyst.
B1.3 AML subkategori; ved udvidelse | Ljungbyhed-model. tages via modul-

fra B1.2 til B1.3 er samlet /eksamensforlgb og

vej oplyst til ca. 7 ar. relevant erfaring.
Hurtigste oplyste vej til Ca. 6-6,5 ar via B1 Ikke oplyst/under udvikling i | Ca. 6-7 ar. Ikke entydigt oplyst; B2- og | Ikke oplyst; B2-

B2 AML

efterfulgt af reduceret B2-
overbygning.

den belyste model.

B2L-spor udbydes
moduleert hos Part-147-
udbydere.

kompetencer er under
udvikling.

Samlet karakteristik

Bred og fleksibel model
med steerk merit pa tveers
af B1, men hgj
kompleksitet og
afhaengighed af
leerepladser.

Tydelig skole-/YH-model
med staerkt institutionsmiljo
og flyflade, men mindre
integreret B1-bredde end
Danmark.

Skolebaseret model med
staerk civil-militaer kobling
og B1.1/B1.3/B2, men
uden B1.2.

Meget fleksibel og
markedsdrevet model, men
mindre sammenhzaengende
som ungdomsuddannelse
og mere bruger-
/arbejdsgiverfinansieret.

Staerk operativ model med
hgj praksisnaerhed, men
civil anvendelse kraever
dokumentation og
supplerende certificering.

Sammenligningen viser, at de fem modeller adskiller sig pa tre hoveddimensioner: placering i

uddannelsessystemet, graden af integration mellem kategorier og forholdet mellem

skolebaseret uddannelse og praktisk erfaring.

Danmark har den mest integrerede civile B-model blandt de undersagte modeller. Bl.1, Bl.2 og
B1.3 samles i ét Bl-forlgb, og B2 bygger videre pa dette gennem en reduceret B2-model.

Modellen indebzerer, at eleverne opnar et bredt teoretisk grundlag pa tveers af Bl-
subkategorierne, samtidig med at praktisk erfaring opnas i én konkret subkategori.

Sverige har en skolebaseret model, hvor Part-147 er integreret i bAde gymnasieskole og

Yrkeshogskola. Modellen er institutionelt samlet, men kategoriopbygningen er ikke integreret
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pa samme made som i Danmark. Uddannelsen daekker B1.1 og B1.2, mens helikopterkategorier
ikke indgar.

Norge har en offentlig VGS-model med teet civil-militaer integration. Uddannelsen daskker B1.1,
B1.3 og B2, men ikke B1.2. Modellen adskiller sig iseer ved Forsvarets rolle som bade
samarbejdspartner og medfinansierende akter.

Tyskland har en moduleer og virksomhedsrettet model, hvor EASA-kvalifikationer i hgj grad
opnas gennem private eller branchebaserede Part-147-udbydere. Modellen giver flere mulige
veje gennem basic training, eksamensforberedelse og examination only, men der er ikke
identificeret én samlet national B1/B2-model.

Forsvarets model er operativ, militaer og platformsspecifik. Den er ikke direkte sammenlignelig
med de civile B-uddannelser, fordi den primaert farer til militeer kategori A som ferste trin og
derefter kan danne grundlag for intern progression.

9 Interviews med interessenter

9.1 Indledning

Dette kapitel sammenfatter centrale perspektiver fra interviews med udvalgte interessenter
pa det danske flytekniske omrade. Formalet er at belyse, hvordan den nuvaerende danske
flyteknikeruddannelse vurderes af henholdsvis arbejdstager-, arbejdsgiver-, virksomheds- og
myndighedsside.

Kapitlet er opbygget som selvstaendige resuméer af de gennemfgrte interviews. Resuméerne
falger de samme hovedtemaer: baggrunden for den nuvaerende model, styrker og svagheder
ved den integrerede uddannelse, betydningen af erhvervsuddannelsesmodellen,
mulighederne for B2 i AMU-regi samt opmaerksomhedspunkter i forhold til fremtidig udvikling
og international sammenligning.

De fulde interviewnoter fremgar af bilag.

9.2 Resumé af interview med Dansk Metal

Interviewet peger p3, at den nuvaerende danske flyteknikeruddannelse er resultatet af en lang
udvikling fra nationale regler over JAR-systemet til det nuvaerende EASA-regelveerk.
Uddannelsen er lebende blevet tilpasset de europaeiske krav, men er samtidig fastholdt som
en dansk erhvervsuddannelse med taet kobling til branchens behov. Et centralt hensyn har
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veeret, at den danske flytekniske branche er relativt lille malt pa volumen, men samtidig
deekker mange specialer og luftfartejstyper. Den integrerede danske model skal derfor ses
som et svar pa behovet for at skabe en bred og fleksibel uddannelse i et marked, hvor
seerskilte smalle specialer ville have vanskeligt ved at opretholde tilstraekkelig elevvolumen
og faglig baeredygtighed.

Det fremhaeves som en vaesentlig styrke ved den nuveerende model, at eleverne opnar et
bredt teoretisk fundament, som ger det lettere senere at skifte eller udvide licenskategori.
Modellen understatter dermed mobilitet og fleksibilitet pa arbejdsmarkedet. Samtidig
vurderes erhvervsuddannelsesmodellen som en staerk ramme, fordi laerlingene er ansat under
uddannelsen, modtager len og opbygger praktisk erfaring i virksomheden sidelebende med
skoleundervisningen. Det bidrager til fastholdelse, faglig identitet og en mere glidende
overgang til arbejdsmarkedet.

Interviewet peger dog ogsa pa en raekke udfordringer. Flyteknikeruddannelsen er fagligt og
personligt kreevende, og grundforlgb 2 kan veaere en vanskelig indgang for eleverne.
Derudover er kravet om praktikplads en barriere i en branche med begraenset volumen og
relativt fa oplaeringspladser. Uddannelsen er desuden lang, seerligt for elever og
virksomheder, der alene har behov for en smallere licenskategori. Den brede model giver
fleksibilitet, men indebaerer ogs3a, at nogle elever gennemfarer mere undervisning, end deres
ferste jobfunktion umiddelbart kraever.

| forhold til fremtidig fleksibilitet vurderes den nuvaerende model allerede som meget fleksibel
inden for de geeldende regulatoriske og gkonomiske rammer. En yderligere opsplitning af
uddannelsen vurderes derimod at kunne svaekke uddannelsens baeredygtighed, fordi sma
specialer risikerer at miste elevgrundlag og dermed forsvinde i praksis. Det understreges
derfor, at eventuelle aendringer ber vurderes grundigt i forhold til skonomi, elevgrundlag,
virksomhedernes behov og de fagleertes fremtidige muligheder.

Placeringen i erhvervsuddannelsessystemet fremhaeves som en central styrke. Som EUD er
flyteknikeruddannelsen koblet til det offentlige uddannelsessystem og til AMU, hvilket giver
mulighed for efteruddannelse uden fuld brugerbetaling. Denne kobling vurderes som vigtig
for branchens samlede kompetenceforsyning. Hvis uddannelsen blev flyttet til en kort
videregadende uddannelse eller til et privat uddannelsesmarked, ville grundlaget for AMU-
aktivitet pa omradet kunne blive vaesentligt svaekket.

Interviewet peger samtidig p3, at det er relevant at undersege muligheden for at etablere en
fuld B2-uddannelse eller vaesentlige dele af B2 i AMU-regi. En sddan model kan veere relevant
for eksisterende Bl-flyteknikere, faglaerte med beslaegtet teknisk baggrund og medarbejdere
fra Forsvaret. Der vurderes at veere et vaekstpotentiale, saerligt fordi dele af branchen har
behov for avionikkompetencer, som ikke nedvendigvis kan deekkes alene gennem den
ordinzere laerlingeuddannelse.

Side 102 af 136



Endelig fremhaeves behovet for gget AMU-aktivitet og for labende udvikling af uddannelsens
faglige indhold. Nye teknologiske temaer som kunstig intelligens, cybersikkerhed, gren
omstilling, VR og simulatorbaserede laeringsformer bar indga i den fremtidige udvikling af
bade grunduddannelse og efteruddannelse.

9.3 Resume af interview med DI

Interviewet peger p3, at den nuveerende danske flyteknikeruddannelse skal forstas i lyset af et
relativt lille nationalt uddannelses- og arbejdsmarked. Antallet af flyteknikere er begraenset,
og uddannelsesmodellen skal derfor kunne daekke branchens behov uden at sprede
elevgrundlaget ud pa for mange smalle specialer. Samtidig vurderes modellen
grundlaeggende at veere godt tilpasset EASA-regelvaerket og den danske
erhvervsuddannelsesstruktur.

Den integrerede danske model fremhaeves som en styrke, fordi den giver eleverne solide
grundkompetencer og et bredere fagligt fundament end en mere snaever specialisering. Det
betyder, at flyteknikere lettere kan omstille sig til nye opgaver, skifte omrade eller udvide
deres licenskategori uden nadvendigyvis at skulle tilbage pa skole. Set fra et
arbejdsgiverperspektiv er denne omstillingskompetence vaesentlig, fordi virksomhedernes
behov kan andre sig over tid.

Interviewet peger samtidig p3, at modellen har den ulempe, at uddannelsen bliver laengere, og
at eleverne undervises i indhold, som de ikke n@dvendigvis far brug for i deres ferste
jobfunktion. Kortere og mere malrettede forleb kan derfor vaere relevante for dele af
branchen, herunder GA. Dette skal dog afvejes mod risikoen for, at en mere opdelt
uddannelsesstruktur kan reducere det samlede optag og svaekke rekrutteringsgrundlaget,
seerligt for mindre akterer.

Det fremhaeves som vigtigt at fastholde flyteknikeruddannelsen som en erhvervsuddannelse.
Den offentligt understettede EUD-model sikrer bredere adgang til uddannelsen og modvirker,
at rekrutteringen alene begraenses til personer, der selv kan finansiere en dyr privat
uddannelse. Placeringen i erhvervsuddannelsessystemet vurderes derfor som en vaesentlig
styrke i forhold til bade rekruttering, social adgang og stabil kompetenceforsyning.

Interviewet peger desuden p3, at det giver god mening at undersege muligheden for en fuld
B2-uddannelse eller veesentlige dele af B2 i AMU-regi. En AMU-baseret B2-model kan vaere et
relevant supplement til den ordinaere erhvervsuddannelse, saerligt for personer med en
eksisterende teknisk baggrund, som kan opkvalificeres malrettet til avionikomradet. En sadan
model kan bidrage til at age udbuddet af kvalificeret arbejdskraft i en branche, hvor der
generelt er mangel pa flyteknikere.
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Endelig peger interviewet pa behovet for at se neermere pa karriere- og
videreuddannelsesmuligheder for flyteknikere. En videregdende uddannelsesvej pa omradet
kan styrke progressionen fra fagleert niveau til specialiserede og tekniske funktioner og
dermed bidrage til at gere uddannelsesomradet mere attraktivt pa laengere sigt.

9.4 Resumé af interview med SAS

Interviewet peger p3, at den nuveerende danske flyteknikeruddannelse er udviklet som en
praktisk anvendelig model i forbindelse med overgangen fra JAR-regelvaerket til EASA.
Modellen skulle bade kunne opfylde de europeeiske licenskrav og fungere i et dansk
uddannelsesmarked med et begraenset elevgrundlag og mange forskellige
specialiseringsbehov.

En central pointe er, at den integrerede danske model samler et begraenset antal eleveri én
bredere uddannelsesstruktur. Det vurderes ikke, at der i Danmark er tilstrackkeligt volumen til
at opretholde selvstaendige uddannelsesforlgb for alle Bl-subkategorier. Seerligt B1.2 og B1.3
ville have vanskeligt ved at baere selvstaendige hold. Den nuvaerende model sikrer derfor, at
ogsa de mindre specialer fortsat kan daekkes, uden at uddannelsens skonomiske og faglige
baeredygtighed svaekkes.

B2 som overbygning pa Bl fremhaeves som en velfungerende del af den integrerede danske
model. P& moderne fly er mekaniske, elektriske og digitale systemer i stigende grad integreret,
og behovet for B2-kompetencer bliver derfor starre. Det betyder, at skellet mellem Bl og B2 i
praksis bliver mindre tydeligt, og at det for sterre flyvedligeholdelsesmiljger er en fordel, at
Bl-teknikere efterfalgende kan opna B2-kompetencer. Den nuvaerende struktur understatter
dermed en udvikling, hvor flyteknikere far en bredere og mere anvendelig kompetenceprofil.

Interviewet fremhaever desuden, at den brede model giver fleksibilitet pa arbejdsmarkedet.
Teknikere bliver ikke last til den kategori, de oprindeligt er uddannet inden for. Hvis der ikke er
beskaeftigelse i den oprindelige kategori, eller hvis markedet sendrer sig, giver den brede
uddannelsesbaggrund bedre muligheder for at finde arbejde i andre dele af branchen. Dette
har blandt andet vist sig relevant i perioder med lav aktivitet eller omstruktureringer.

Samtidig anerkendes det, at den nuveerende model er laengere end en mere snaevert malrettet
uddannelse. En isoleret Bl.2-uddannelse kunne formentlig gennemfares hurtigere. Det skal
dog afvejes mod risikoen for, at en smallere model ville reducere fleksibiliteten og svaekke
mulighederne for senere mobilitet mellem kategorier og arbejdsomrader.

Interviewet peger staerkt pa veerdien af, at flyteknikeruddannelsen er en erhvervsuddannelse
og gennemfgres som vekseluddannelse. Kombinationen af skole og oplaering i virksomhed
giver eleverne en praktisk forstaelse af arbejdet, som ikke kan opnas pa samme madeienren
skolebaseret eller akademisk model. Flyteknikere skal ikke alene tilegne sig teori, men ogsa
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laere at arbejde med vaerktej, procedurer, skiftehold, aftenarbejde og den seerlige drifts- og
sikkerhedskultur, der praeger branchen. Den integrerede danske model giver samtidig en tidlig
afklaring af, om eleven passer til arbejdsformen, fordi virksomhedstilknytningen etableres
tidligt gennem laerepladsen.

Erhvervsuddannelsesmodellen vurderes ogsa at have en vigtig opdragende og
kulturformende funktion. Eleverne laerer at indgéd i en virksomhed, made stabilt, arbejde
ansvarligt og forsta de holdninger og den kvalitetstaenkning, der er nedvendig i en
sikkerhedskritisk branche. Dette fremhaeves som en szerlig styrke ved den integrerede danske
model sammenlignet med mere skolebaserede modeller, hvor elever kan bruge flere ar pa
uddannelse uden samme tidlige kontakt til arbejdsmarkedet.

En B2-model i AMU-regi vurderes som relevant, men ikke som erstatning for den nuvaerende
B2-model i erhvervsuddannelsen. AMU kan isaer vaere relevant for eksisterende Bl-teknikere,
som ensker at skifte retning eller udvide deres kompetencer, og som en mulig omskolingsvej
for militeert uddannede teknikere. En AMU-model rettet mod faglaerte fra andre tekniske
omrader vurderes derimod primaert at veere relevant for mere specialiserede avionikmiljger og
i mindre grad for store flyvedligeholdelsesorganisationer.

Endelig peger interviewet pa en reekke udviklings- og opmaerksomhedspunkter. Ny teknologi
fylder stadig mere i luftfarten, men seldre teknologi kan ikke uden videre fjernes fra
uddannelsen. Det skaber pres pa uddannelsens samlede indhold.

Afslutningsvis fremhaeves faciliteter og udstyr som et vaesentligt opmaerksomhedspunkt, fordi
praksisnaer undervisning forudsaetter tidssvarende rammer.

9.5 Resumé af interview med Trafikstyrelsen

Interviewet peger p3, at den danske flyteknikeruddannelse er udviklet som en nationalt
tilpasset model inden for EASA-regelvaerkets rammer. Danmark har et relativt stort og varieret
luftfartssegment i forhold til landets sterrelse, men samtidig et begraenset elevvolumen. Det
har haft afgerende betydning for valget af en integreret uddannelsesmodel, hvor flere B1-
subkategorier samles i ét forlgb frem for at blive opdelt i selvstaendige specialer.

En central styrke ved den integrerede danske model er, at eleverne tidligt indgar en
uddannelsesaftale med en virksomhed. Det giver en tidlig afklaring af, om eleven kan fa
fodfaeste i branchen, og reducerer risikoen for, at elever gennemfarer et langt skolebaseret
forleb uden efterfalgende praktik- eller jobmulighed. Grundforleb 2 fungerer samtidig som en
vigtig afklarings- og sorteringsmekanisme, hvor elever, der ikke fortsaetter pa hovedforlebet,
fortsat kan anvende deres opndede kompetencer i andre tekniske uddannelser.
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Interviewet fremhaever EASA-systemets gensidige anerkendelse som en veaesentlig fordel. En
danskuddannet flytekniker med civilt AML har en personlig licens, der kan anvendes bredt i
Europa og i de lande, der er tilsluttet EASA. Den integrerede danske model vurderes i den
sammenhaeng som staerk, fordi den kombinerer EASA's licenskrav med
erhvervsuddannelsessystemets vekseluddannelse. Eleverne opnar bade teori, praktisk
treening og virksomhedserfaring, samtidig med at de far et bredt teoretisk grundlag, som ger
senere licensudvidelser lettere.

Den integrerede danske model er taet knyttet til EASA’s 10-arsregel for bestdede
teorimoduler. Nar eleverne gennemfgrer teori og eksaminer i flere Bl-subkategorier som en
del af uddannelsen, kan de senere udvide deres AML inden for 10-arsperioden uden
nedvendigvis at skulle tilbage pa skole. Det betyder, at senere udvidelser i hgjere grad kan
reduceres til et spgrgsmal om supplerende og dokumenteret erfaring.

Interviewet peger samtidig p3, at den integrerede danske model er bred og dermed ogsa
omfattende. En ren Bl.2-uddannelse kunne i princippet tilrettelaegges kortere. Det vurderes
dog, at der ikke er tilstraekkeligt volumen til at etablere selvsteendige B1.2-forleb. Hvis
uddannelsen opdeles i specialer, er der derfor en vaesentlig risiko for, at B1.2 i praksis svaekkes
eller forsvinder. Dette vurderes som problematisk, fordi Danmark har et relativt stort general
aviation-segment, og fordi Bl.2-kompetencer allerede er en mangelvare, ogsa i Forsvaret. Den
integrerede danske model evne til fortsat at daekke B1.2 fremhaeves derfor som en vigtig
strategisk styrke.

Der blev ogsa peget p3, at flyteknikeruddannelsen er dyr at drive. Uddannelsen kraever
specialiserede undervisere, certificeringer, udstyr, flymateriel og egnede faciliteter. TEC
vurderes at levere uddannelse af hgj kvalitet med relativt fa ressourcer. Bedre adgang til fly,
komponenter og moderne udstyr fremhaeves som et vigtigt udviklingsomrade, fordi
praksisnaer undervisning forudsaetter relevante og tidssvarende faciliteter.

Placeringen i erhvervsuddannelsessystemet vurderes som en vaesentlig styrke.
Vekseluddannelsen giver eleverne mulighed for lebende at koble teori og praksis og for at
udveksle erfaringer eleverne imellem. Samtidig bidrager erhvervsuddannelsesmodellen til
holdningsdannelse, ansvarlighed, selvstaendighed og l@sningsorientering i en
sikkerhedskritisk branche. Den offentlige understattelse af skoleperioderne giver desuden en
mere struktureret og skonomisk baeredygtig vej gennem uddannelsen end modeller, hvor den
enkelte selv skal finansiere moduler og gradvist opbygge erfaring.

| forhold til B2 vurderes den nuvaerende reducerede model at fungere godt. Den bygger p3a, at
udvalgte Bl-submoduler gennemfares pa et niveau eller med et eksamensomfang, der ger det
muligt at give kredit til B2. Det betyder, at elever fra den danske integrerede Bl-model kan
gennemfere et reduceret B2-forlegb. Hvis personer uden en Bl-baggrund fra den integrerede
danske model skal uddannes til B2 i AMU-regi, kan de derimod ikke automatisk fa adgang til
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den reducerede B2-model. En sddan AMU-baseret B2-vej vil derfor formentlig skulle
tilrettelaegges som en modulaer model og ikke som et basic training course.

AMU vurderes dermed som et muligt supplement, men kun hvis modellen afgraenses klart i
forhold til Part-66 og Part-147. En fuld B2 i AMU-regi vil skulle vurderes ngje i forhold til
kravene til teori, eksamen, praktisk treening og erfaring. Den nuvaerende reducerede B2-model
hviler fortsat pa den integrerede Bl-uddannelse og kan ikke uden videre overferes til personer,
der ikke har gennemfert dette forlab.

| den internationale sammenligning ber analysen saerligt belyse forskellen mellem basic
training course og modular uddannelse. Den modulaere vej giver storre frihed i
tilrettelseggelsen, men indebeerer typisk laengere erfaringskrav, mens basic training course
giver en mere struktureret vej og kan reducere kravet til erfaring frem mod AML. Dette er
centralt for forstaelsen af forskelle i uddannelseslaengde, fleksibilitet og licensvej pa tvaers af
lande.

Interviewet peger desuden p3, at militaer-civile overgange ber behandles saerskilt. Forsvaret
har valgt en model med CAT A som basic training course og efterfelgende moduleer
viderebygning. Trafikstyrelsen accepterer ikke et militsert MAML som civilt AML i sig selv, men
den teoretiske uddannelse og relevant erfaring kan anerkendes. For at opna civilt AML vil
militeert uddannede typisk skulle dokumentere civil erfaring. Dette skyldes blandt andet
forskelle i dokumentation, logbogspraksis og arbejdskultur mellem militeer og civil luftfart.

Samlet set vurderes den integrerede danske model som meget staerk i international
sammenhaeng. Den giver et bredt kompetencegrundlag, understatter senere licensudvidelser,
sikrer fortsat daekning af sma men vigtige subkategorier som B1.2 og kombinerer EASA'’s
licenslogik med den danske erhvervsuddannelsesmodels praksisnaere styrker. Eventuelle
andringer ber derfor gennemfagres med stor forsigtighed og med saerlig opmaerksomhed pa
volumen, gkonomi, B1.2-daekning, B2-kredit, faciliteter og overgangen mellem civile og
militaere kvalifikationer.

9.6 Sammenfatning

De fire interviews peger samlet pa en bred opbakning til den nuvaerende danske
flyteknikeruddannelse som en integreret erhvervsuddannelsesmodel. P3 tvaers af Dansk
Metal, DI, SAS og Trafikstyrelsen fremhaeves det, at modellen er udviklet som et praktisk svar
pa et lille dansk uddannelsesmarked med begraenset elevvolumen, men med behov for at
daekke flere licenskategorier og specialer. Den brede model vurderes derfor som en made at
sikre faglig og skonomisk baeredygtighed pa.

Et gennemgaende budskab er, at den integrerede Bl-model giver eleverne et bredt teoretisk
fundament og dermed sterre fleksibilitet pa arbejdsmarkedet. Teknikerne bliver ikke l&st til én
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snaever kategori, men far bedre mulighed for senere at udvide deres AML eller skifte
arbejdsomrade. Dette vurderes som en fordel for bAde medarbejdere og virksomheder,
seerligt i en branche hvor behovene sndrer sig over tid.

Interviewene peger samtidig p3, at uddannelsens placering som erhvervsuddannelse er en
central styrke. Vekseluddannelsen sikrer tidlig virksomhedstilknytning, len under uddannelse,
praktisk erfaring og en lebende kobling mellem teori og praksis. Flere interviewpersoner
fremhaever desuden, at erhvervsuddannelsesmodellen bidrager til holdningsdannelse,
ansvarlighed, arbejdskultur og forstaelse for branchens sikkerhedskrav.

Der er dog ogsa en felles erkendelse af, at den integrerede danske model er lang og
kreevende. En mere snaever uddannelse kunne i nogle tilfaelde gennemferes hurtigere, seaerligt
for mindre kategorier som B1.2. Samtidig vurderes det pa tveers af interviewene, at en
opsplitning i selvstaendige specialer vil indebaere en betydelig risiko. Det kan svaekke
elevgrundlaget, gere sma kategorier skonomisk vanskelige at opretholde og i veerste fald
betyde, at vigtige kompetenceomrader som B1.2 forsvinder eller reduceres.

B2 fremhaeves som et vigtigt udviklingsomrade. Der er opbakning til, at den nuveerende
reducerede B2-model fungerer godt som overbygning pa BI, isaer fordi moderne fly i stigende
grad integrerer mekaniske, elektriske og digitale systemer. Samtidig vurderes det relevant at
undersage, om B2 eller dele af B2 kan udbydes i AMU-regi som supplement til den ordinzere
erhvervsuddannelse. En sddan model ber dog afgraenses tydeligt og ma ikke svaekke den
eksisterende B2-model.

Endelig peger interviewene pa en raekke faelles opmaerksomhedspunkter for den fremtidige
udvikling. Det geelder iseer behovet for tilstraekkelige faciliteter og tidssvarende udstyr, eget
efteruddannelsesaktivitet, bedre muligheder for civil-militaer mobilitet og en lebende

opdatering af uddannelsen i takt med ny teknologi.

Nedenfor er en forenklet model, som beskriver de 3 grundmodeller.
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1. Den modulaere model

Tre modeller for flyteknikeruddannelse

Illustration af tre overordnede uddannelsesmodeller

(Kursusmodellen)
(TY/FSV)

2. KVU modellen

(SE/NO)

=

Basic training CAT A

3. EUD modellen

Basic training CAT A
Ungdomsuddannelse

l

!

B examination only

R

Basic training B

Videregaende uddannelse

10 Uddannelsesdata

& Ulennet praktik

&= | Ansattelse efter uddannelsen

Illustrationen viser modellerne forenklet.

—/a}— Basic training B
;|0  Ungdomsuddannelse
=)
0—0 Lonnet oplaering
== (Vekseluddannelse)

| det felgende afsnit analyseres data vedregrende uddannelsesaftaler og antal
faerdiguddannede flyteknikere, fordelt pa de relevante uddannelseskategorier. Formalet er at
belyse udviklingen over tid samt at identificere forskelle mellem kategorierne med henblik pa
at vurdere sammenhaengen mellem uddannelsesstruktur, arbejdsmarkedets efterspergsel og
den integrerede danske flyteknikeruddannelsesmodel. Afsnittet danner dermed et empirisk
grundlag for den efterfelgende fortolkning af, hvordan uddannelsesmodellen fungerer i
praksis, og hvilken effekt den har haft pa kompetenceforsyningen inden for civil
luftfartsvedligeholdelse.

10.1 Udvikling og fordeling af COR-udstedelser (2020-2025)

COR udstedt

Ar [B11 B1.2 B1.3 B2 COR udstedt i alt
2020 16 2 2 8 28

2021 19 1 2 12 34

2022 24 0 5 9 38

2023 15 1 1 12 29

2024 13 3 4 9 29
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2025 18 0 2 12 32

COR udstedt pr.
kategori 105 7 16 62 190

Gennemsnit pr. ar 17.5 1.2 27 10.3 31.7

Datamaterialet viser antallet af udstedte Certificates of Recognition (COR) fordelt pa
licenskategorierne Bl.1, Bl.2, B1.3 og B2 i perioden 2020-2025. | perioden er der samlet udstedt
190 COR, svarende til et gennemsnit pa knap 32 COR pr. ar.

Ser man pa udviklingen over tid, fremstar niveauet relativt stabilt med arlige udsving. Antallet
af udstedelser stiger fra 28 i 2020 til et hgjdepunkt pa 38 i 2022, hvorefter det falder i 2023 og
2024 (29 COR) og igen stiger moderat i 2025 (32 COR). Der er saledes ikke tale om en lineaer
udvikling, men om et stabilt produktionsniveau med variationer, som ma forventesii et lille
uddannelses- og arbejdsmarked.

Fordelingen mellem licenskategorierne er markant sksev. Bl.1 udger den sterste andel med 105
COR, svarende til mere end halvdelen af alle udstedelser. B2 felger efter med 62 COR, mens
B1.3 er vaesentligt mindre med 16 COR, og B1.2 kun udger 7 COR i hele perioden. B1.2-
udstedelserne er sporadiske og i enkelte ar helt fraveerende.

Denne fordeling afspejler tydeligt branchens sammensaetning og efterspergsel, hvor

fastvingede turbinefly og avionik-kompetencer dominerer, mens stempelmotorfly udger et
nicheomrade i den danske civile luftfart.

10.2 Uddannelsesaftaler opgjort pa landsdel for hele
flyteknikeruddannelsen

Data er baseret pa lzerepladsen.dk. Antal laerlinge er trukket d. 5. december 2025

Landsdel Antal lzrlinge Oplaringsvirksomheder
Sydjylland 12 10
Hovedstaden 66 11

Nordjylland 22 3

Vestjylland 1 1

Jstjylland 0 4

Fyn 1 1

Udlandet 20 0

Total 122 30

Tabel 2, Uddannelsesaftaler opgjort pr. landsdel og
speciale/trin
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Data er baseret pa leerepladsen.dk og er trukket d. 5. december
2025

B1-flytekniker, B2-flytekniker,

Landsdel mekanik elektronik
Sydjylland 12 0
Hovedstaden 55 11
Nordjylland 21 1
Vestjylland 1 0
Dstjylland 0 0

Fyn 0
Udlandet 2

Tabel 3, Godkendte opleaeringsvirksomheder opgjort pr. landsdel og speciale/trin
Data er baseret pa leerepladsen.dk og data fra CRM-system

B1-flytekniker, B2-flytekniker, Unikke

Landsdel mekanik elektronik oplaringsvirksomheder
Sydjylland 10 7 10
Hovedstaden 10 9 11

Nordjylland 3 2 3

Vestjylland 1 1 1

Dstjylland 4 0 4

Fyn 1 0 1

Udlandet - - -

Total 29 19 30

Statistikken viser, at der pr. 5. december 2025 var registreret 122 uddannelsesaftaler pa
flyteknikeruddannelsen.

Aftalerne er geografisk koncentreret i Hovedstaden, som med 66 laerlinge tegner sig for lidt
over halvdelen af det samlede antal. Herefter falger Nordjylland med 22 leerlinge, udlandet
med 20 og Sydjylland med 12. Vestjylland og Fyn har hver én leerling, mens @stjylland ikke har
registrerede laerlinge, selv om der er godkendte oplaeringsvirksomheder i landsdelen.

Fordelt pa specialer er Bl-flytekniker, mekanik klart dominerende med 108 uddannelsesaftaler,
svarende til knap 89 pct. af det samlede antal. B2-flytekniker, elektronik udger 14 aftaler,
svarende til ca. 11 pct. B2-aftalerne erisaser placeret i Hovedstaden, mens der kun er fa B2-
aftaler uden for dette omrade.

Statistikken viser samtidig, at der samlet er 30 unikke godkendte opleeringsvirksomheder, men
at antallet af aktive uddannelsesaftaler er ujeevnt fordelt pa bade landsdele og specialer.
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10.3 Antal uddannelsesaftaler

Virksomheder med elever, GF49-GF57

Akkumuleret antal elever pr. viksomhed over de seneste 4,5 ar

Antal elever

35
B GF57

30 B GF56 3 virksomheder

har taget

25 W GFss mere end 5 elever
M GF54

20 W GF53

e Yderligere

15 W GF51 6 virksomheder
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10 mere end 2 elever
B GF49
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Bl . I - ] Periode:
N 5 2

! |
R IO S R SN C Q@2 E GF49—GHF57
FTF AT I LT TG & T HF T @ F ¢ P (ca. 4,5 ar)
IS T P R ¥ & & A A
Y e 3" @ o & o @
v’.\\ 6\4\ é& \\?‘\\ '5&& S 3’*
v)"ov..(\%e S ((o“;‘ of

Kilde: LLU

Illustrationen viser fordelingen af virksomheder, der har haft flyteknikerelever i perioden
GF49-GF57, svarende til ca. 4,5 ar. Opgerelsen viser, at elevaktiviteten er koncentreret pa et
mindre antal virksomheder. Tre virksomheder har i perioden indgaet aftale med mere end fem
elever, mens yderligere seks virksomheder har indgaet aftale med mere end tre elever.

SAS fremstar som den klart sterste oplaeringsvirksomhed i perioden, efterfulgt af Forsvarets
Vedligeholdelsestjeneste og Air Greenland. Derudover har en raekke virksomheder haft et
mindre, men tilbagevendende antal elever. Figuren illustrerer dermed, at
uddannelseskapaciteten i praksis baeres af en relativt begraenset gruppe aktive
opleeringsvirksomheder, mens en bredere kreds af virksomheder kun har haft fa elever i
perioden.

Statistikken skal laeses som et akkumuleret billede over flere grundforleb og viser derfor ikke
det arlige optag, men den samlede virksomhedsdeltagelse pa tveers af GF49-GF57.

Side 112 af 136



10.4 Sammenhang mellem data og uddannelsesmodel

Setilyset af den integrerede danske flyteknikeruddannelsesmodel giver fordelingen af COR-
udstedelser et vigtigt analytisk indblik. Den markante dominans af B1.1 kombineret med et
betydeligt antal B2-COR indikerer, at uddannelsessystemet ikke alene leverer mekaniske
teknikere, men ogsa i vaesentlig grad understetter progression mod avionik-kompetencer.

Den lave volumen inden for B1.2 og B1.3 kunne i en traditionel, ikke-integreret
uddannelsesstruktur have udgjort et strukturelt problem. Separate, fuldt adskilte
uddannelsesforlab for disse kategorier ville vaere uddannelsesskonomisk vanskelige at
opretholde og potentielt fere til ustabile optag og manglende kontinuitet. | stedet muligger
den danske uddannelsesmodel, at disse kategorier indgar i et feelles uddannelsesforlab, hvor
eleverne gennemfarer eksamener pa tveers af kategorierne, men opnar praktisk erfaring i den
kategori, som deres uddannelsesaftale er knyttet til.

Seerligt B2-udstedelsernes volumen peger pa effekten af den integrerede tilgang. At naesten
en tredjedel af alle COR i perioden vedrerer B2, understatter analysen af, at muligheden for
direkte progression fra trin 1til trin 2 - ogsa flere ar efter - faktisk anvendes i praksis. Dette
harmonerer med den tidligere beskrevne 10-ars-logik i Part-66 og bekraefter, at
uddannelsesmodellen ikke blot er teoretisk fleksibel, men ogsa funktionel i anvendelse.

10.5 COR udstedt i alt mellem 2020 og 2025 (B1 og B2)
COR udstedt i alt mellem 2020 og 2025

(B1 og B2)
120 105
. 52
- 15
L0 ri
COR udstedt pr. katago
1.1 mB12 mBl3 mB2

Modellen viser fordelingen mellem antallet af COR udstedt for hele uddannelsen. Bl.1 og B2 svarer samlet set til
lige knap 88% af alle COR.

Samtidig viser data, at den integrerede danske model skaber robusthed: udsving i én kategori
modsvares ikke af et samlet fald i uddannelsesoutput, men absorberes gennem helhedeni
systemet.
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10.6 COR udstedt i alt mellem arene 2020 og 2025 (B1)

COR udstedt i alt mellem 2020 og 2025 (B1)

Modellen illustrerer forskellen i antallet af COR udstedt til hvert sub-kategori over perioden 2020-2025.

P& den baggrund kan det argumenteres, at den integrerede danske model ikke alene sikrer
overholdelse af EASA-regelvaerket, men ogsa optimerer samspillet mellem uddannelse,
licenssystem og arbejdsmarked. COR-udstedelserne i perioden 2020-2025 fungerer saledes
som empirisk dokumentation for, at integrationen af B1.1, Bl.2, Bl.3 og B2 i ét
sammenhaengende forlgb er bade uddannelsespolitisk rationel og industrielt baeredygtig.

Modellen reducerer behovet for gentagen skolegang, understatter livslang
kompetenceudvidelse og sikrer, at den danske luftfartsbranche lebende kan tilpasse sig,
&ndrede teknologiske og operationelle krav. Dermed fremstar den integrerede
flyteknikeruddannelse som en central komponent i opretholdelsen af en stabil og fleksibel
national luftfartsinfrastruktur.

10.7 Effekten af den integrerede danske model

Samlet set understetter data klart rationalet bag den danske, integrerede
flyteknikeruddannelse. Tallene viser, at Danmark - som et lille land med et bredt
vedligeholdelsesbehov - formar at opretholde en stabil og differentieret produktion af
flytekniske kompetencer uden at fragmentere uddannelsessystemet i sdrbare enkeltspor.

Den tydelige dominans af Bl.1 kombineret med en betydelig B2-produktion dokumenterer, at
integrationen mellem mekaniske og avionikmaessige kompetencer ikke blot er regulatorisk
mulig, men arbejdsmarkedsmaessigt nedvendig. Samtidig demonstrerer de lave, men
konsistente tal for B1.2 og B1.3, at den integrerede danske model netop muligger
opretholdelsen af nichekompetencer, som ellers ville vaere vanskelige at understette i et
separat uddannelsessystem.
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11 Konsekvensanalyse omlaegning til selvstaendige Bi-specialer

1.1 Indledning

Dette kapitel analyserer konsekvenserne af et scenarie, hvor den nuveerende integrerede
danske B1-model erstattes af selvstaendige Bl-specialer oven pa GF 2. Det vil i praksis betyde,
at den nuvaerende faelles Bl-uddannelse opdeles i tre adskilte specialer: Bl.1, Bl.2 og B1.3.

Analysen vurderer konsekvenserne for laerlinge, oplaeringsvirksomheder,
uddannelsesinstitutioner samt skonomi og administration. Kapitlet behandler desuden de
saerlige konsekvenser for den reducerede B2-model, som i dag bygger p3, at alle Bl-elever
gennemfarer et bredt falles teoretisk forlab. Afslutningsvis belyses en alternativ model, hvor
B1.2 ikke etableres som et selvsteendigt EUD-speciale, men i stedet udvikles som et modulaert
AMU-spor.

Formalet er ikke at anbefale én bestemt model, men at belyse de vaesentligste konsekvenser,

som beslutningstagere ber vaere opmaerksomme pa ved en eventuel sendring af
uddannelsesstrukturen.

Fastvingede fly med Fastvingede fly med Helikoptere med Avionik

turbinemotor stempelmotor turbinemotor

® Mekaniske systemer ® Mekaniske systemer ® Mekaniske systemer ® Elektriske og elektroniske
® Motor, struktur, hydraulik m.v. ® Motor, struktur, hydraulik m.v. ® Rotor, motor, struktur, i o
hydraulik m.v. ® Instrumenter, navigation,

@ Typisk: passagerfly, business ® Typisk: mindre propelfly / kommunikation

Jets, turbopropfly GA-fly ® Typisk: helikoptere o Geelder pé tvaers af
® Eksempel: flymekanisk B1- ® Eksempel: flymekanisk B1- ® Eksempel: flymekanisk B1- qutfartajstyp.er ' i

arbejde pa turbinefly arbejde pa stempelmotorfly arbejde p4 turbinehelikopter ® Eksempel: avionik- og

{ L fejlsegningsarbejde
— P

1.2 Baggrund

Blandt virksomheder i GA-segmentet er der et anske om at belyse mulighederne for en
hurtigere vej til opnaelse af AML i B1.2. @nsket skal ses i lyset af, at den nuvaerende
integrerede danske model giver alle Bl-elever undervisning og eksamination pa tvaers af Bl.1,
B1.2 og B1.3, vanset hvilken subkategori elevens uddannelsesaftale er knyttet til.

For elever med uddannelsesaftale i B1.2 betyder det, at de modtager mere teoriundervisning

end det minimum, der kraeves efter EASA-reglerne for en isoleret Bl.2-uddannelse. En saerskilt
Bl.2-uddannelse vil derfor kunne afkortes med ca. 500 timer i forhold til den bredere BI1-
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model. Dette vil kunne give en mere malrettet og hurtigere vej til ferste AML for de
virksomheder og leerlinge, der alene har behov for B1.2-kompetencer.®

Skal denne a&ndring gennemferes inden for erhvervsuddannelsessystemet, vil det mest
oplagte vaere at opdele den nuvaerende model i tre selvstaendige specialer efter GF2: Bl.1, B1.2
og BI1.3. En sddan opsplitning vil imidlertid sendre hele logikken i den integrerede danske
model. Hvor den nuvaerende model giver alle Bl-elever et fzelles teoretisk grundlag og
dermed mulighed for senere udvidelse af AML uden yderligere skolegang, vil en opdelt model
give en hurtigere, men smallere farste kvalifikation.

Det centrale spergsmal er derfor, om gevinsten ved en kortere Bl.2-vej opvejer de tab, der
folger af mindre fleksibilitet, mindre robusthed i sma specialer og svaekkede muligheder for
senere overgang til andre Bl-subkategorier og B2.

1.3 Konsekvenser for leerlinge

For lzerlinge med en klar og stabil tilknytning til B1.2-omradet vil en seerskilt Bl.2-uddannelse
have en umiddelbar fordel. Uddannelsen vil kunne gennemferes med et mere malrettet
indhold, og vejen frem mod ferste AML vil kunne forkortes. Det vil isaer vaere relevant for
leerlinge, der ansaettes i virksomheder, hvor arbejdet primaert eller udelukkende vedrerer
fastvingede luftfartejer med stempelmotor.

Denne fordel skal imidlertid ses i sammenhaeng med, at laerlingen samtidig far en smallere
uddannelsesprofil. | den nuvaerende integrerede danske model gennemfarer leerlingen teori
og eksamener i Bl.], B1.2 og B1.3, selv om den praktiske erfaring kun opbygges i én subkategori.
Det betyder, at en senere udvidelse af AML som udgangspunkt kan ske uden yderligere
skolegang, hvis udvidelsen gennemfgres inden for det relevante 10-arige vindue. Teknikeren
skal da primaert dokumentere den nedvendige praktiske erfaring i den nye kategori.

| en opdelt model vil dette ikke laengere vaere tilfaeldet. En leerling, der alene har gennemfart
B1.2, vil ikke have gennemfert de ngdvendige teorimoduler til Bl.1 eller B1.3. Ved et senere
jobskifte eller ved aendrede virksomhedsbehov vil teknikeren derfor skulle tilbage pa skole for
at gennemfare de manglende moduler og eksamener, far AML kan udvides. Det kan gere
karrierevejen mere sarbar og mere afhaengig af, om skolen pa det pagzeldende tidspunkt
udbyder de relevante suppleringsmoduler.

8 500 timers leererstyret undervisning svarer omtrent til et halvt undervisningssar pa en dansk
erhvervsuddannelse, svarende til cirka 19 undervisningsuger eller 4%-5 maneders skoleundervisning.
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Det kan iseer fa betydning i et lille uddannelsesmarked. Hvis der kun er fa teknikere med behov
for supplerende moduler, kan udbuddet blive uregelmaessigt. Teknikeren kan dermed komme
til at vente p3, at der etableres hold, eller virksomheden kan skulle finansiere et saerskilt
forleb. Det reducerer den mobilitet, som den nuvaerende model netop er indrettet til at
understoette. Det vil veere de faerreste leerlinge, der ved deres karrieres begyndelse vil kunne
overskue konsekvenserne af deres valg. Det er en af baggrundene for at
erhvervsuddannelserne generelt giver en bred grunduddannelse.

| praksis ses en del flyteknikere som forlader Bl.1 viksomhederne pa grund af
skifteholdsarbejdet og seger mod ikke mindst B1.2.

For leerlinge er konsekvensen derfor todelt. Det ferste AML kan i nogle tilfselde opnas
hurtigere, saerligt i B1.2. Til gengaeld reduceres den langsigtede fleksibilitet. Den enkelte bliver
i hajere grad bundet til det oprindelige speciale og far vanskeligere ved at bevasge sig mellem
forskellige dele af luftfartsbranchen.

Samtidig kan det ikke udelukkes, at der skabes en vis rangorden mellem subkategorierne. Der
ses allerede en antydning af det i dag, men hvis nogen elever skal have en kortere
uddannelse, er der en risiko for at der skabes et egentlig A og B hold.

1.4 Konsekvenser for oplaeringsvirksomheder

For oplaeringsvirksomheder i GA-segmentet kan en saerskilt Bl.2-uddannelse fremsta attraktiv.
Virksomhederne vil kunne rekruttere lzerlinge til et mere malrettet forleb, hvor undervisningen
i hajere grad svarer til virksomhedens konkrete behov. Det kan reducere den tid, der gar, faor
laerlingen opnar et relevant AML, og det kan gere uddannelsen mere overskuelig for
virksomheder, som ikke har behov for den fulde bredde i den nuveerende Bl-model. GA-
segmentet er dog meget lille i uddannelsesmaessig sammenhasng, som data ovenfor viser,
uddannes i gennemsnit 1,2 flytekniker om aret i dette segment.

For starre virksomheder og virksomheder med skiftende flader er billedet anderledes. Her er
det en vaesentlig fordel, at flyteknikere har et bredt teoretisk fundament. Virksomhedernes
behov kan sendre sig over tid, og en bredt uddannet tekniker kan lettere videreudvikles, flyttes
mellem opgavetyper eller udvide AML til en anden subkategori. En opsplitning vil derfor kunne
reducere virksomhedernes langsigtede fleksibilitet i bemandingen.

Der er desuden en seerlig problemstilling knyttet til sma specialer. Data i rapporten viser, at
B1.2 og B1.3 har et lavt selvstaendigt volumen. Hvis disse specialer etableres som saerskilte
uddannelsesforlgb, vil de skulle baere egne hold, egen planlaegning og egne laererressourcer.
Det kan gere dem sarbare. | ar med fa elever kan der opsta tvivl om, hvorvidt hold kan
oprettes, eller om forlebene ma udsaettes. Dermed kan en model, der skal sikre hurtigere
adgang til B1.2, i praksis komme til at gere adgangen mere ustabil.
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Den nuvaerende integrerede danske model fordeler denne risiko pa tvaers af den samlede Bl-
uddannelse. Elever med forskellige uddannelsesaftaler undervises samlet i de feelles moduler,
og de sma kategorier opretholdes gennem helheden. En opsplitning vil fijerne denne
robusthed og flytte en sterre del af risikoen over pa de virksomheder, der har behov for de
sma subkategorier.

For virksomhederne er den centrale afvejning derfor mellem kortsigtet malretning og
langsigtet forsyningssikkerhed.

1.5 Konsekvenser for B2

Den reducerede B2-model er et af de mest centrale elementer i den danske integrerede
uddannelsesstruktur. Modellen bygger p3, at alle Bl-elever gennemfarer et bredt feelles Bl-
forlab, hvor en raekke moduler og submoduler enten svarer til eller kan give kredit i forhold til
B2. Derved undgas gentagelse af undervisning, og B2 kan gennemfgres som et reduceret
forleb oven pa Bl.

Hvis Bl-uddannelsen opdeles i selvsteendige specialer, vil eleverne ikke laengere have samme
teoretiske forudsaetninger. En elev fra B1.1 vil have gennemfert andre motor- og
systemmoduler end en elev fra B1.2 eller B1.3. Det betyder, at kreditmodellen ikke leengere kan
anvendes generelt pa tvaers af alle Bl-elever.

Problemet ses tydeligt i relation til B2-modulet M14, som i den nuvaerende model kan
krediteres delvist gennem B1-modulerne M15, M16 og MI17. Hvis en elev kun har gennemfart ét
Bl-speciale, vil eleven ikke nedvendigvis have haft alle de moduler, der i dag danner grundlag
for kredit. En B1.2-elev vil f.eks. have et andet grundlag end en Bl.1-elev, og en B1.3-elev vil
mangle andre dele. Resultatet er, at B2-forlebet ma differentieres efter elevens Bl-baggrund.

Det vil fa flere konsekvenser. For det farste vil B2-forlgbet blive laengere for nogle elever. For
det andet vil skolen skulle udvikle flere forskellige overgangsforlgb til B2 afthaengigt af, om
eleven kommer fra Bl.1, Bl.2 eller B1.3. For det tredje vil administrationen af kredit blive
betydelig mere kompliceret, fordi den ikke leengere kan baseres pa et ensartet Bl-grundlag.

En opsplitning af Bl-specialerne vil derfor ikke kun pavirke Bl-uddannelsen. Den vil ogsa
svaekke en af de vigtigste rationaler bag den nuvaerende B2-model. Hvis B2 fortsat skal kunne
fungere som en reduceret overbygning, vil der skulle etableres supplerende
brobygningsmoduler eller saerforleb, som kan bringe elever fra de forskellige Bl-specialer op
pa et faelles niveau. Dermed flyttes en del af den undervisning, der i dag ligger integreret i Bl,
blot til et senere tidspunkt.

11.6 Konsekvenser for uddannelsesinstitutioner

For uddannelsesinstitutionen vil en opsplitning i selvstaendige Bl-specialer medfgre en
vaesentlig mere kompleks planlaegningsopgave. Hvor den nuvaerende model samler eleverne i
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et faelles Bl-forleb, vil en opdelt model kraeve seerskilt planlaegning af tre specialer med
delvist overlappende og delvist forskellige fag.

Nogle moduler vil fortsat kunne samlaeses, fordi de er faelles pa tveers af Bl.1, Bl.2 og B1.3.
Andre moduler vil veere specialespecifikke og vil skulle udbydes til mindre elevgrupper. Det
vil @ge risikoen for sma hold, lav kapacitetsudnyttelse og flere perioder, hvor laererressourcer
og faciliteter anvendes mindre effektivt.

Samtidig vil kravene til underviserkompetencer og planlaegning stige. Underviserne skal
fortsat daekke den fulde faglige bredde, men undervisningen vil skulle tilrettelaeegges mere
fragmenteret. Det kan give mere skemamaessig kompleksitet, flere parallelle forleb og sterre
behov for individuel dokumentation af, hvilke moduler den enkelte elev har gennemfart.

Dertil kommer, at en aendring af uddannelsesstrukturen ikke alene er en intern psedagogisk
andring. Flyteknikeruddannelsen er bade en erhvervsuddannelse og en Part-147-godkendt
uddannelse. En opsplitning vil derfor forudsaette aendringer i uddannelsesordning, lokale
undervisningsplaner, skoleperioder, logbogsstruktur, eksamensplanlaegning og Part-147-
dokumentation. Det vil ogsa kreeve dialog med Trafikstyrelsen om, hvordan de nye forlgb
beskrives.

Uddannelsesinstitutionen vil derfor skulle beaere en betydelig implementeringsopgave. Den
umiddelbare besparelse i undervisningstid for B1.2 kan blive modsvaret af egede
omkostninger til udvikling, planlaegning, administration og drift af flere sma forleb.

1.7 @konomiske og administrative konsekvenser

Den gkonomiske hovedudfordring ved en opsplitning er baeredygtighed.
Flyteknikeruddannelsen er allerede en lille uddannelse med hgje krav til udstyr, faciliteter,
underviserkompetencer, kvalitetssystemer og myndighedsdokumentation. Hvis
elevgrundlaget opdeles i tre Bl-specialer, reduceres volumen i hvert enkelt spor. Det kan gere
uddannelsesgkonomien mere sarbar.

B1.1vil formentlig kunne baere et selvstaendigt speciale, fordi volumen er sterst. B1.2 og Bl.3 er
derimod sma kategorier. For disse specialer er der risiko for, at holdstarrelserne bliver for sma
til at veere gkonomisk baeredygtige. Det kan fere til udsatte hold, samlaesningsbehov, ad hoc-
forleb eller eget virksomhedsbetaling. | yderste konsekvens kan sma specialer blive formelt
mulige, men praktisk vanskelige at udbyde stabilt.

Administrativt vil en opsplitning @ge kompleksiteten pa flere niveauer. Der skal udvikles

seerskilte uddannelsesbeskrivelser, skoleforlgb, eksamensplaner og dokumentationsspor for
hvert speciale. Elevernes efterfelgende overgang mellem specialer vil kraeve individuel
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vurdering af manglende moduler og gyldighed af tidligere eksamener. Tilsvarende vil
overgang til B2 kraeve mere detaljeret kreditvurdering.

For Trafikstyrelsen vil en sendret model indebaere behov for myndighedsvurdering af nye eller
&ndrede Part-147-forleb. Det gaelder bade uddannelsesindhold, eksamensstruktur, practical
training, assessment, logbogsfaring og skolens kvalitetssystem. En opsplitning vil derfor ikke
kunne gennemferes som en rent national EUD-justering, men skal ogsa kunne rummes og
dokumenteres inden for EASA-systemets krav.

Samlet set vil en opsplitning age den administrative belastning for bade skole, virksomheder
og myndighed. Det kan veere velbegrundet, hvis der er et stabilt og tilstraekkeligt
elevgrundlag i hvert speciale. Hvis volumen derimod fortsat er lav og ujaevnt fordelt, vil de
administrative og skonomiske omkostninger kunne overstige gevinsten ved et kortere B1.2-
forleb.

1.8 AMU-vejen

Et alternativ til at opdele hele erhvervsuddannelsen er at etablere en moduleer Bl.2-vej i AMU-
regi. En sddan model vil ikke erstatte den nuvaerende EUD-model, men fungere som et
supplerende efteruddannelsesspor for virksomheder med et konkret behov for B1.2-
kompetencer.

En AMU-baseret B1.2-model kan opbygges modulaert omkring de EASA-moduler, der kraeves
for B1.2. Modellen vil kunne beskrives i AMU-systemet og kobles til relevante feelles
kompetencebeskrivelser. Den vil samtidig skulle tilrettelaegges, sa undervisning og
eksamination fortsat lever op til Part-66- og Part-147-kravene. AMU kan dermed levere en
fleksibel ramme, men kan ikke i sig selv erstatte EASA’s krav til dokumentation, eksamination
og senere licensansggning.

For virksomhederne vil fordelen veere fleksibilitet. Forlgbet vil kunne tilrettelaegges som
kortere moduler, eventuelt virksomhedsforlagt, og malrettes medarbejdere, der allerede er
ansat i branchen eller har relevant teknisk erfaring. Det kan reducere fravaer fra virksomheden
og gere det lettere at opkvalificere medarbejdere i takt med konkrete behov.

@konomien i en AMU-model vil dog afthaenge af volumen. Hvis der kan etableres egentlige
hold, kan modellen vaere forholdsvis effektiv. Hvis efterspargslen er meget spredt, vil
gkonomien blive vanskeligere. En mulig l@sning er samlaesning med EUD pa de moduler, hvor
tid, niveau og indhold er identisk mellem B1.2 og de @vrige Bl-subkategorier. Herved kan AMU-
kursister indga i eksisterende undervisningsforlab, mens de specialespecifikke B1.2-moduler
udbydes saerskilt.
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En vaesentlig begraensning er, at en AMU-baseret B1.2-model som udgangspunkt ikke vil vaere
et samlet Part-147 basic training course. Den vil derfor i praksis skulle forstds som en modulaer
eller examination only-baseret vej. Det har betydning for experience-kravet. Hvor et godkendt
B1.2 basic training course kan reducere erfaringskravet til ét ar, vil en examination only-
baseret vej typisk forudsaette tre ars relevant praktisk erfaring. Det betyder, at experience-
delen forleenges med ca. 24 maneder i forhold til et B1.2 basic training course. Den praecise
vurdering vil afhaenge af kursistens baggrund og Trafikstyrelsens vurdering af dokumenteret
erfaring.

AMU-vejen kan derfor ikke nedvendigvis give den korteste samlede vej til AML for alle
deltagere. Til gengeeld kan den give en mere fleksibel vej for voksne og ansatte
medarbejdere, hvor uddannelse, arbejde og erfaringsopbygning kan kombineres. Modellen
kan iseer vaere relevant for GA-virksomheder, Forsvaret og andre akterer, der har behov for
malrettet Bl.2-opkvalificering uden at aendre hele den ordineere erhvervsuddannelse.

AMU-vejen fremstar dermed som et mere afgraenset og mindre systemforandrende alternativ
end en opsplitning af EUD-modellen. Den kan adressere et konkret behov for B1.2 uden at
svaekke den integrerede Bl-model og den reducerede B2-overbygning for de ordinaere
leerlinge.

1.9 Sammenfatning

En opsplitning af den nuvaerende integrerede Bl-model i selvstaendige specialer vil kunne
skabe en kortere og mere malrettet vej til B1.2. Det er den vaesentligste fordel ved modellen
og den primzere begrundelse for at analysere den. For GA-segmentet kan en sddan model
vaere attraktiv, fordi uddannelsen i hgjere grad malrettes de konkrete kompetencebehov inden
for fastvingede luftfartgjer med stempelmotor.

Analysen viser imidlertid, at gevinsten har betydelige felge omkostninger. For laerlingene
reduceres den langsigtede fleksibilitet, fordi de ikke laengere automatisk har det teoretiske
grundlag for at udvide AML til andre Bl-subkategorier. For virksomhederne kan opsplitningen
give en mere malrettet rekruttering, men samtidig svaekke den brede kompetenceforsyning og
gere sma specialer mere sarbare. For uddannelsesinstitutionen vil modellen medfare mindre
hold, mere kompleks planlaegning og @gede krav til dokumentation og
myndighedsgodkendelse.

Den mest alvorlige konsekvens ved en opsplitning er virkningen pa B2. Den nuvaerende
reducerede B2-model forudsaetter et bredt og faelles Bl-grundlag. Hvis Bl-eleverne fremover
kommer fra tre forskellige specialer med forskellige modulprofiler, bliver kreditmodellen
vanskeligere at anvende. Der vil derfor skulle udvikles supplerende overgangsforleb, og B2-
vejen kan blive leengere og mere kompleks.
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AMU-vejen fremstar pd den baggrund som et mere malrettet alternativ. En moduleer B1.2-
model i AMU kan give virksomheder og voksne kursister en fleksibel vej til Bl.2-kompetencer
uden at aendre den ordinaere EUD-model. Den vil dog ikke have samme status som et basic
training course, og experience-kravet vil derfor som udgangspunkt vaere laengere. Modellen er
derfor mest relevant som supplement, ikke som erstatning.

Samlet set viser analysen, at en opsplitning af Bl-specialerne vil kunne lgse et snaevert
problem om hurtigere adgang til B1.2, men samtidig skabe nye problemer for fleksibilitet, B2-
progression, uddannelsesgkonomi og administrativ beeredygtighed. En AMU-baseret B1.2-vej
kan i hgjere grad adressere det konkrete behov uden at svaekke den integrerede danske
model, som i dag baerer hovedparten af branchens samlede kompetenceforsyning.

12 Enselvstendig B2

12.1 Indledning

Der har i dele af branchen vaeret rejst et snske om at etablere en selvstaendig mulighed for at
opna B2-kompetencer uden farst at skulle gennemfere den nuvaerende Bl-uddannelse.
@nsket skal ses i lyset af, at B2-kompetencer - avionik, elektronik, instrumentering,
kommunikation, navigation og flyelektroniske systemer - i stigende grad har selvsteendig
betydning i luftfartsvedligeholdelsen.

Samtidig star det klart, at den nuvaerende model er velfungerende og populzer blandt de
virksomheder, der beskaeftiger bade Bl1- og B2-flyteknikere. Den sterste aftager af laerlinge
gnsker ikke en andring af mulighederne i erhvervsuddannelsen. Dette kapitel analyserer
derfor ikke en omlaegning af den eksisterende B2-model i EUD, men alene muligheden for at
etablere et supplerende B2-spor i AMU-regi.

Kapitlet afsluttes med en samlet vurdering af muligheder, barrierer og
opmaerksomhedspunkter ved en AMU-baseret B2-model.

12.2 Baggrund

Baggrunden for kapitlet er, at der i dele af luftfartsbranchen er et saerskilt behov for B2-
kompetencer (Avionik, elektriske systemer, instrumentering, kommunikation, navigation,
fejlfinding, softwarebaserede systemer og integration mellem mekaniske og elektroniske
systemer). Det er kompetenceomrader, som far stadig sterre betydning i moderne luftfartgjer.

Den nuvaerende integrerede danske model giver mulighed for B2 som trin 2 oven pa den
integrerede Bl-uddannelse. Modellen bygger p3, at Bl-eleverne allerede har gennemfart en
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reekke moduler, som helt eller delvist kan give kredit i forhold til B2. Det giver en reduceret B2-
vej for personer, der har gennemfert den danske integrerede Bl-model.

Denne model er imidlertid primaert rettet mod ordinaere leerlinge, som felger
erhvervsuddannelsens samlede struktur. Den er mindre direkte anvendelig for voksne, som
allerede er faglaerte inden for besleegtede tekniske omrader, eller for medarbejdere, som har
opbygget relevant erfaring i Forsvaret, industrien eller andre tekniske brancher. For disse
grupper kan det vaere vanskeligt at indga i et ordinaert laerlingeforleb, enten fordi de allerede
er etablerede pa arbejdsmarkedet, eller fordi virksomhederne har behov for malrettet
opkvalificering af eksisterende medarbejdere.

Samtidig er det en vaesentlig pointe, at flyteknikeruddannelsens placering i
erhvervsuddannelsessystemet netop giver adgang til AMU-systemet. Denne kobling
fremhaeves i rapporten som en styrke, fordi den muligger efteruddannelse uden fuld privat
brugerbetaling, forudsat at der findes udstyr, faglige miljger og institutionel forankring i
erhvervsskolesektoren.

En AMU-baseret B2-model skal derfor forstds som et supplement til den eksisterende
uddannelsesstruktur. Den skal ikke erstatte den nuveerende reducerede B2-model i EUD, men
skabe en ekstra vej for malgrupper, som ikke naturligt gar ind i den ordinaere
leerlingeuddannelse.

12.3 Mulige malgrupper

Den farste malgruppe er eksisterende Bl-flyteknikere, som gnsker at udvide deres
kompetenceomrade til B2. Denne gruppe har allerede kendskab til luftfartsvedligeholdelse,
Part-66-logikken, sikkerhedskultur, dokumentation og arbejdet i Part-145-miljger. For denne
gruppe kan AMU vaere en fleksibel ramme for at gennemfere de manglende B2-moduler uden
at skulle indga i et ordinzert leerlingeforleb.

En anden malgruppe er fagleerte med beslaegtet teknisk baggrund. Det kan f.eks. vaere
elektronikfagteknikere, automatikteknikere, elektrikere, datateknikere eller andre med staerke
kompetencer inden for el, elektronik, fejlfinding, maleteknik, styring og systemforstaelse.
Disse personer vil ikke ngdvendigvis have luftfartserfaring, men kan have et teknisk
fundament, der ger dem relevante for en malrettet opkvalificering mod B2.

En tredje malgruppe er medarbejdere fra Forsvaret. Forsvarets flytekniske uddannelse er pa
flere omrader beslaegtet med den civile EASA-struktur, men overgangen til civil AML er ikke
automatisk. En AMU-baseret B2-model kan derfor vaere relevant som civil suppleringsvej for
militaert uddannede teknikere, der har opnaet relevante kompetencer og erfaringer, men
mangler civil dokumentation, moduler eller erfaring i henhold til Trafikstyrelsens krav.
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Endelig kan der vaere en mindre gruppe af personer med aldre rettigheder, tidligere flyteknisk
uddannelse eller erfaring fra luftfartsrelaterede tekniske miljger, som har behov for
systematisk opdatering. For disse personer kan AMU give mulighed for at strukturere
opkvalificeringen i moduler, sa tidligere kompetencer kan vurderes og suppleres malrettet.

Feelles for malgrupperne er, at der ber gennemferes en individuel realkompetencevurdering,
for de indplaceres i et AMU-baseret B2-forleb. En sddan vurdering kan afklare, hvilke EASA-
moduler personen allerede har dokumenteret, hvilke der mangler, og hvilken praktisk erfaring
der kan indga i en senere licensansggning. Det er dog afgerende, at
realkompetencevurderingen ikke forveksles med EASA-kredit. Tidligere erfaring kan kun fa
betydning for AML, hvis den kan dokumenteres i den form og kvalitet, som Part-66 og
Trafikstyrelsen kraever.

12.4 Mulige model for B2 i AMU

Der kan overordnet skitseres to modeller for B2 i AMU-regi.

Den ferste model er en modulaer AMU-model med examination only. | denne model udbydes
de relevante B2-fag som AMU-kurser, og deltagerne gar efterfelgende til EASA-godkendte
moduleksamener hos en Part-147-organisation (TEC). Modellen kan veere fleksibel, fordi
fagene kan tilrettelsegges som kortere moduler, eventuelt spredt over tid og tilpasset
deltagernes arbejde. Den kan veere relevant for voksne deltagere, som allerede har teknisk
baggrund og kan kombinere uddannelse med anseettelse.

Ulempen er, at modellen som udgangspunkt ikke er et samlet Part-147 basic training course.
Det betyder, at deltageren ikke automatisk opnar de reduktioner i erfaringskravet, som knytter
sig til et godkendt basic training course. Den samlede vej til AML kan derfor blive leengere,
selv om skole- og kursusdelen opleves som mere fleksibel.

Den anden model er en fuld B2 som AMU-baseret basic training course. Det er den mest
ambitizse model. Her tilrettelaegges et samlet B2-forleb, som bade omfatter
teoriundervisning, knowledge examinations, practical training og practical assessment i
henhold til Part-147. AMU vil i denne model fungere som national uddannelses- og
finansieringsramme, mens den faglige og regulatoriske godkendelse ligger i Part-147-
systemet.

Fordelen ved denne model er, at den i princippet kan give en mere direkte og struktureret vej
til B2 for voksne uden BIl. Ulempen er, at modellen kraever betydelig udvikling,
myndighedsgodkendelse, praktiske faciliteter, logbogsstruktur, dokumentation,
undervisningsmaterialer og en stabil deltager volumen. Det er derfor ikke en model, der uden
videre kan etableres som et almindeligt kort AMU-kursus.
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En realistisk udviklingsvej vil derfor vaere at etablere AMU vejen til B2, som et moduliseret
examination only forlgb.

12.5 Konsekvenser for flyteknikeren

For den enkelte flytekniker kan en AMU-baseret B2-model give en vaesentlig ny mulighed.
Seerligt for eksisterende Bl-flyteknikere kan modellen skabe en mere fleksibel ve;j til B2-
kompetencer uden at skulle indgd i et ordinzert leerlingeforleb. Det kan gere det lettere at
kombinere arbejde, efteruddannelse og opbygning af relevant erfaring.

For voksne faglaerte med teknisk baggrund kan modellen give adgang til luftfartsomradet
uden at skulle starte forfrai en ungdomsuddannelse. Det kan vaere attraktivt for personer, der
allerede har en faglig identitet og erhvervserfaring inden for el, elektronik, automatik eller
teknisk fejlfinding. En AMU-model kan dermed fungere som en voksenvejind i B2-omradet.

Der er imidlertid ogsa vaesentlige begraensninger. Den forste er, at B2 i AMU ikke i sig selv
giver AML. Deltageren skal fortsat besta de relevante EASA-moduler, dokumentere
experience og opfylde Trafikstyrelsens krav.

Den anden begraensning er, at deltagerens tidligere tekniske baggrund ikke automatisk kan
omsaettes til EASA-kredit. En elektronikfagtekniker kan have staerke kompetencer inden for el
og elektronik, men skal stadig dokumentere de specifikke B2-moduler, eksamener og
erfaringer, som Part-66 kreever. Det betyder, at AMU-vejen kan veere fleksibel, men ikke
ngdvendigvis kort.

Den tredje begraensning er planlasgningsmaessig. Hvis moduler udbydes sjaeldent, kan
forlebet blive trukket ud. Hvis modulerne derimod samles i intensive perioder, kan det vaere
vanskeligt for deltageren og virksomheden at frigere tid.

For flyteknikeren er den primaere fordel derfor @get adgang og fleksibilitet. Den primaere
ulempe er, at vejen til AML fortsat kan veere lang og dokumentationstung, saerligt for personer
uden tidligere Bl-baggrund.

12.6 Konsekvenser for virksomheder

For virksomhederne kan en AMU-baseret B2-model veere attraktiv, fordi den giver mulighed
for at opkvalificere eksisterende medarbejdere frem for alene at rekruttere nye laerlinge eller
faerdiguddannede B2-teknikere.

Modellen kan give virksomhederne sterre fleksibilitet. Medarbejdere kan deltage i moduler
over tid, eventuelt virksomhedsforlagt, og uddannelsen kan tilpasses driftsmaessige behov.
Det kan reducere fraveer fra virksomheden og gere det lettere at fastholde erfarne
medarbejdere gennem kompetenceudvikling.
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For virksomheder, der allerede beskaeftiger badde Bl og B2, er det vigtigt, at en AMU-model
ikke svaekker den nuvaerende leerlingeuddannelse. Den eksisterende B2-model i EUD har den
fordel, at eleverne formes gennem et langt sammenhaengende forlgb, hvor de bade opbygger
faglighed, sikkerhedskultur og praktisk erfaring. En AMU-model ber derfor ikke erstatte denne
model, men alene supplere den for malgrupper, som ikke naturligt passer ind i laerlingevejen.

Virksomhederne vil samtidig fa et sterre ansvar for den praktiske del. Hvis en medarbejder skal
opna B2-AML, skal virksomheden kunne tilbyde relevant praktisk erfaring inden for avionik og
flyelektroniske systemer. Det kraever adgang til relevante opgaver, korrekt dokumentation,
ledelsesmaessig opfelgning og eventuelt stette til logbogsfering. For mindre virksomheder
kan dette veere en barriere, hvis de ikke har tilstraekkeligt bredt scope of work eller
tilstraekkelige B2-relevante opgaver.

En AMU-model kan derfor iseer vaere relevant, hvor virksomhederne enten selv har
tilstraekkelig bredde i opgaverne eller kan indga i samarbejde med andre Part-145-
organisationer. Uden en praktisk erfaringsramme risikerer AMU-forlebet at blive en teoretisk
opkvalificering uden realistisk vej til AML.

12.7 Konsekvenser for uddannelsesinstitutioner

For uddannelsesinstitutionen vil en B2-model i AMU-regi kraeve en klar organisatorisk og
regulatorisk forankring. Det mest naerliggende er, at modellen forankres hos en institution, der
allerede har Part-147-godkendelse, erfaring med flyteknikeruddannelsen og adgang til de
ngdvendige undervisningsmiljeer.

Der skal udvikles AMU-mal eller AMU-forlab, som kan kobles til relevante feelles
kompetencebeskrivelser. Ved en examination only model, vil der ikke vaere specifikke EASA-
krav til undervisningen, kun til eksaminationen.

Uddannelsesinstitutionen skal desuden handtere forskellen mellem AMU-kursusbevis og
EASA-dokumentation. Et AMU-kursusbevis dokumenterer deltagelse eller gennemfarelse i
AMU-regi, men er ikke i sig selv et Certificate of Recognition. Hvis forlgbet skal have
betydning for en senere AML-proces, skal der vaere en tydelig kobling til Part-147-
eksamination og udstedelse af korrekt EASA-dokumentation.

Der vil ogsa vaere behov for kvalificerede undervisere. B2-omradet kraever szerlige
kompetencer inden for avionik, elektronik, instrumentering, fejlfinding og flyelektroniske
systemer. Det kan veere vanskeligt at rekruttere undervisere med bade luftfartsfaglig erfaring
og paedagogisk kompetence. Hvis AMU-aktiviteten skal eges, kan det derfor kraeve
investering i laererkompetencer, geestelaerere, samarbejde med virksomheder og eventuelt
inddragelse af eksterne eksperter.
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Samleesning med EUD kan veere en mulighed pa moduler, hvor indhold, niveau og
eksamenskrav er identiske. Det kan forbedre gkonomien og udnytte eksisterende
laererressourcer bedre. Samlaesning ma dog ikke svaekke den ordinzere leerlingeuddannelse.
EUD-elevernes progression, skoleperioder og sammenhaeng mellem skole og praktik ma ikke
blive underordnet AMU-deltagernes behov.

12.8 Gkonomiske og administrative konsekvenser

@konomisk kan AMU vaere en mere attraktiv ramme end en fuldt privat kursusmodel. AMU-
systemet giver mulighed for offentlig medfinansiering, deltagerbetaling pd AMU-vilkar og
eventuelt VEU-godtgerelse for deltagere, der opfylder betingelserne. Det kan saenke
virksomhedernes omkostninger sammenlignet med rene markedsbaserede Part-147-kurser.

Samtidig ma det understreges, at B2-undervisning er omkostningstung. Der er behov for
specialiserede undervisere, opdateret undervisningsmateriale, test- og maleudstyr, fly- eller
systemkomponenter, eksamensadministration og kvalitetssikring. AMU-taxameter og
deltagerbetaling vil ikke n@dvendigvis i sig selv kunne finansiere hele opbygningen, sezerligt
hvis holdene er sma.

@konomien vil derfor afheenge af volumen. Hvis der kan etableres stabile hold med deltagere
fra flere virksomheder, Forsvaret og eksisterende Bl-flyteknikere, kan modellen vaere
baeredygtig. Hvis efterspergslen derimod er spredt og uforudsigelig, kan modellen blive
vanskelig at drive uden saerskilt finansiering, fondsstette, udviklingsmidler eller
virksomhedsbetaling.

Herudover vil der vaere behov for at afklare en raekke nationale og regulatoriske forhold,
herunder udvikling af relevante AMU-mal, tilknytning til en feelles kompetencebeskrivelse
(FKB), adgangsforudsaetninger, realkompetencevurdering, eksamensstruktur samt
sammenhasngen mellem AMU-dokumentation og EASA's krav til Part-147-uddannelse og
Certificate of Recognition (CoR). Endelig skal der etableres vejledning om samspillet mellem
AMU-kompetencer, CoR og den efterfalgende ansegning om Aircraft Maintenance Licence
(AML).

Der ber derfor arbejdes med en tydelig modelbeskrivelse, hvor hvert AMU-modul kobles til et
bestemt formal: faglig opkvalificering, EASA-eksamensforberedelse, faktisk EASA-
eksamination eller praktisk traening. Det vil gere modellen mere gennemsigtig og mindske
risikoen for fejlforventninger.

12.9 Sammenfatning

En selvstaendig B2 i AMU-regi fremstar som en relevant mulighed, hvis den etableres som
supplement til den eksisterende erhvervsuddannelsesmodel og ikke som erstatning for den.
Den nuvaerende B2-model i EUD har fortsat betydelige styrker, saerligt for virksomheder der
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beskaeftiger bade B1- og B2-flyteknikere, og hvor den integrerede Bl-model giver et steerkt
grundlag for en reduceret B2-overbygning.

AMU-sporet kan derimod adressere et andet behov. Det kan give eksisterende Bl-flyteknikere,
voksne faglaerte, medarbejdere fra Forsvaret og andre med relevant teknisk baggrund en
mere fleksibel vej til B2-kompetencer. Det kan styrke branchens adgang til
avionikkompetencer og give virksomhederne mulighed for at opkvalificere medarbejdere, som
allerede er ansat.

Samlet set kan B2 i AMU vaere et supplement i et samlet dansk uddannelsesgkosystem for
flyteknikere. Modellen kan gge fleksibiliteten og styrke forsyningen af B2-kompetencer, uden
at den nuvaerende erhvervsuddannelsesmodel s&endres. Den ber dog udvikles kontrolleret,
med klar ansvarsplacering, realistisk gkonomi og fuld overensstemmelse med EASA’s krav.

13 Samlet vurdering og perspektivering

13.1 Indledning

Dette afsluttende kapitel sammenfatter rapportens analyser i en samlet faglig vurdering af
den danske flyteknikeruddannelse i et europaeisk perspektiv. Kapitlet samler hovedlinjerne fra
beskrivelserne af EASA-regelgrundlaget, den danske integrerede model, de udenlandske
modeller, Forsvarets flytekniske uddannelse, interessentinterviews samt
konsekvensanalyserne af henholdsvis selvstaendige Bl-specialer og mulige AMU-spor.

Kapitlet har ikke til formal at fremsaette anbefalinger om én bestemt model. Formalet er at
identificere centrale sammenhaenge, afvejninger og opmaeerksomhedspunkter, som kan indga i
det videre arbejde med flyteknikeruddannelsens udvikling. Dermed afrundes rapporten med
et samlet beslutningsgrundlag, hvor de vaesentligste konsekvenser og perspektiver
tydeliggeres uden at fastlaegge en bestemt fremtidig retning.

Rapportens datagrundlag bygger pa desk research, interviews, besag ved

uddannelsesinstitutioner og dialog med centrale akterer, herunder TEC, udenlandske skoler,
brancheorganisationer, faglige organisationer og Trafikstyrelsen.
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Den integrede model

a W s
Hovedforlab - Trin 1 (integreret B1) Efter forste AML | | Hovedforlgh - Trin 2
N . o 5
Feelles teori og eksamener pa tvaers af tre B1-subkategorier (BZ)
G Fz N LICENCE
B1.1 B1.2 B1.3 =
A Fastvinge, Fastvinge, Helikopter, n
Eﬂﬁ turbine stempelmotor turbine
| | .
P Udvidelse til
R ———Y . ‘ ° e ° ﬁ ? @ anden B1- Reduceret B2-forlab
‘ J » subkategori » pd grund af kredit fra B1
¢ Grundfag og flyfag \ ~ J
. Feu Normalt uden ————————=
o Matematik o fysik Faelles teoriundervisning og eksamener g o skl @ I 9
undervisning fra B giver kredit
® EASA M1 og M2 g
g ’ z.‘ Eleven har uddannelsesaftale i én subkategori ] ) N e )
; : Kraever primaert
* ImitiFtybkok l H : e relevant erfaring A e )
Y - v 2 Kun de manglende |
N Basic Training Course Examinationonly | | Examinationonly | | | B2-elementer
- 5 [ Forudsat at ‘ gennemfores
¥ Teori + practical - Teori og - Teori og | eksamenems fortsat
= ’ training + assessment v=| eksameneride J=| eksameneride er gyldige e ______4
i den valgte subkategori ovrige subkategorier | ovrige subkategorier | \ Y, 9 )
)
X o

Kilde: Komparativ analyse af flyteknikeruddannelsen

13.2 Den integrerede danske model i europaeisk kontekst

Flyteknikeruddannelsen er reguleret gennem EASA's Part-66- og Part-147-system. Det
indebaerer, at de grundleeggende kompetencekrav, licenskategorier, eksamenskrav og
dokumentationskrav er feelles pa tvaers af Europa. EASA fastleegger imidlertid ikke én bestemt
uddannelsesstruktur. De enkelte lande har derfor betydelig frihed til at organisere
uddannelsen inden for de faelles regulatoriske rammer.

| dette europaeiske perspektiv fremstar den integrerede danske model som en nationalt
integreret lesning, hvor EASA's licens- og modulstruktur er indarbejdet i
erhvervsuddannelsessystemet. Den integrerede danske model adskiller sig isser ved, at Bl ],
B1.2 og B1.3 ikke udbydes som tre fuldt adskilte uddannelsesforleb, men samles i ét bredt B1-
forleb. Samtidig er B2 tilrettelagt som en reduceret overbygning, der bygger videre pa det
feelles B1-grundlag (kreditmodellen).

Sammenligningen med Sverige, Norge og Tyskland viser, at de @vrige modelleri hgjere grad
er enten skolebaserede, modulzere, sekventielle eller markedsbaserede. Sverige har en
tydelig skolebaseret struktur med gymnasieskole og Yrkeshogskola. Norge har en offentlig
VGS-model med steerk civil-militaer integration og en smallere kategoridaekning. Tyskland har
en mere virksomheds- og markedsdrevet model, hvor Part-147-forlab, eksamensforberedelse
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og examination only kan kombineres fleksibelt, men uden én samlet national
erhvervsuddannelsesmodel pa linje med den danske.

Den integrerede danske model er sdledes ikke udtryk for en EASA-standardmodel, men for en
national tilpasning af EASA-reglerne til et lille arbejdsmarked med begraenset elevvolumen og
behov for bred kompetencedaeskning. Dette er centralt for forstdelsen af modellens karakter:
Den er mere omfattende end en smal kategoriopdelt minimumsmodel, men den skaber
samtidig et bredere teoretisk grundlag og en mere fleksibel kompetenceprofil.

13.3 Bredde, fleksibilitet og tidsforbrug

En gennemgdende pointe i rapporten er forholdet mellem uddannelsens bredde og vejen til
ferste AML. En smal kategoriopdelt model kan i visse tilfaelde give en kortere ve; til ferste
licens, saerligt hvis malet alene er én subkategori som f.eks. B1.2. | den integrerede danske
model modtager B1.2-elever mere teoriundervisning, end EASA isoleret set kraever for en
saerskilt Bl.2-uddannelse. Forskellen er vurderet til ca. 500 timer.

Denne ekstra bredde har imidlertid en funktion i den samlede uddannelsesstruktur. Nar
eleverne gennemfarer teori og eksamener pa tvaers af Bl.1, B1.2 og B1.3, opnar de et faelles
teoretisk grundlag, som senere kan anvendes ved udvidelse af AML til andre Bl-subkategorier.
Dermed flyttes en del af uddannelsestiden frem i grunduddannelsen, mens senere overgange
mellem subkategorier kan ske uden yderligere skoleundervisning, sa laenge betingelserne i
Part-66 og den relevante 10-arige gyldighedsperiode for bestdede eksamener er opfyldt.

Hvis den 10-arige periode overskrides, aendres vurderingen. | sa fald vil tidligere gennemfarte
eksamener ikke n@dvendigvis kunne anvendes automatisk. Det centrale spargsmal bliver da,
om der er sket aendringer i pensum, modulkrav eller eksamensgrundlag. Hvis der er kommet
nyt eller eendret pensum, vil det veere dette supplerende indhold, der skal dokumenteres.

Den integrerede danske model kan derfor ikke alene vurderes ud fra varigheden frem til farste
AML. Modellen skal ogsa vurderes ud fra, hvordan den pavirker senere mobilitet,
licensudvidelser og behovet for supplerende skoleforleb gennem et helt arbejdsliv. Analysen
viser, at modellen i nogle tilfaelde ikke er den korteste vej til farste licens, men at den
reducerer behovet for senere dobbeltundervisning og supplerende skolegang.

13.4 Volumen, sma specialer og uddannelsesgkonomi

Et centralt forhold er uddannelsens volumen. Flyteknikeruddannelsen er en lille uddannelse,
men den skal daekke flere licenskategorier og et bredt udsnit af luftfartsbranchens behov.
Dette giver en seerlig balanceudfordring: Jo mere uddannelsen opdeles i selvstaendige
specialer, desto mindre bliver elevgrundlaget i hvert enkelt speciale.

Side 130 af 136



Dette har saerlig betydning for B1.2 og B1.3. Rapportens COR-data viser, at Bl.1 og B2 udger de
sterste grupper, mens B1.2 og B1.3 har et vaesentligt lavere selvstaendigt volumen. | en
integreret model kan sma kategorier opretholdes, fordi eleverne undervises samlet i en faelles
Bl-struktur. | en opdelt model vil de sma kategorier i hgjere grad skulle baere egne hold, egne
skoleforleb og egen planlaegning.

Konsekvensen er ikke alene gkonomisk. Sma hold pavirker ogsa skemalaegning,
laererressourcer, eksamensplanlaegning, praktisk traening og myndighedsdokumentation.
Meget sma hold har ogsa konsekvenser for det paedagogiske miljg og den gensidige
holdningspavirkning, der i dag sker pa holderne. En opsplitning kan derfor give en mere
malrettet uddannelse for enkelte grupper, men samtidig @ge risikoen for uregelmaessige
udbud, sma hold og sterre administrativ kompleksitet.

Set i dette perspektiv fungerer den integrerede danske model som en volumenudjsevnende
konstruktion. Den samler et begraenset elevgrundlag og ger det muligt at opretholde en
bredere kategoridaekning, end der sandsynligvis ville vaere grundlag for, hvis hver subkategori
skulle udbydes som et selvstaendigt og stabilt speciale.

13.5 Konsekvenser ved andringer af Bl-strukturen

Konsekvensanalysen viser, at en omlaegning til selvstaendige Bl-specialer vil aendre den
grundlaeggende logik i den integrerede danske model. En sddan omlaegning vil kunne skabe
en kortere og mere malrettet vej for enkelte subkategorier, saerligt B1.2. Samtidig vil den
reducere det feelles teoretiske grundlag blandt danske Bl-flyteknikere.

For leerlinge vil en opdelt model indebaere en tydeligere specialisering tidligere i
uddannelsesforlabet. Det kan give en mere direkte vej til den ferste jobfunktion, men ogsa en
smallere kompetenceprofil. Ved senere jobskifte eller behov for udvidelse af AML vil
teknikeren i hgjere grad veaere athaengig af supplerende skoleforleb, udbudstidspunkter og
individuel vurdering af manglende moduler.

For virksomhederne vil konsekvensen afhaenge af virksomhedstype. Virksomheder med et
snaevert og stabilt behov inden for én subkategori kan have interesse i et mere malrettet
forlegb. Virksomheder med bredere fladder, blandede opgaver eller behov for mobilitet mellem
opgavetyper har omvendt en interesse i teknikere med et bredere grundlag.

For uddannelsesinstitutionen vil en opsplitning indebzere flere parallelle forlab, flere
variationer i elevforudsaetninger, aget behov for individuel dokumentation og sterre
kompleksitet i Part-147-godkendelsen. £ndringer vil desuden skulle indarbejdes i skolens
MTOE, eksamensstruktur, logbogspraksis og kvalitetssystem samt vurderes af Trafikstyrelsen.
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Den mest markante systemiske konsekvens ved en opsplitning knytter sig til B2. Den
reducerede B2-model hviler p3, at alle Bl-elever har gennemfert et bredt feelles grundlag.
Hvis B1.1-, Bl.2- og B1.3-elever fremover har forskellige modulprofiler, bliver B2-kreditmodellen
vanskeligere at anvende ensartet. Det kan medfare behov for brobygningsmoduler, saerskilte
overgangsforleb eller laengere B2-forleb for visse grupper.

13.6 AMU som supplerende udviklingsspor

Rapporten belyser AMU som et muligt supplement til den eksisterende
erhvervsuddannelsesmodel. Det gaelder bade i relation til en mulig B1.2-vej og en mulig B2-
model i AMU-regi. AMU-sporet adskiller sig analytisk fra en omlaegning af den ordinsere EUD-
model, fordi det ikke forudsaetter, at den eksisterende leerlingeuddannelse aendres.

En AMU-baseret model kan vaere relevant for voksne fagleerte, eksisterende Bl-flyteknikere,
medarbejdere fra Forsvaret og personer med beslaegtet teknisk baggrund. | forhold til B2 kan
AMU potentielt skabe en mere fleksibel ve;j til avionikkompetencer for medarbejdere, der
allerede er etableret pa arbejdsmarkedet, og som ikke naturligt passer ind i et ordinaert
leerlingeforlab.

AMU aendrer dog ikke EASA's krav. Hvis et AMU-forlgb skal kunne indga i en senere AML-
proces, skal der veere en entydig sammenhaeng til Part-66 og Part-147, herunder krav til teori,
eksamen, praktisk treening, assessment, Certificate of Recognition og dokumenteret
experience. Der skal desuden vaere klarhed om, hvorvidt et konkret AMU-forleb alene er
kompetenceudvikling, eksamensforberedelse, faktisk Part-147-eksamination eller del af et
godkendt basic training course.

AMU-sporet fremstar derfor som et muligt fleksibilitetsgreb, men ikke som en regulatorisk
genvej. Det kan udvide branchens efteruddannelsesmuligheder og styrke forsyningen af
saerlige kompetencer, men kun hvis kvalitet, dokumentation, ansvarsplacering og
myndighedsgodkendelse er klart defineret.

13.7 Civilt-militeert samspil

Analysen viser, at civilt-militaert samspil er et vaesentligt perspektiv, men at overferbarheden
mellem systemerne ikke er automatisk. Den danske militaere model er operativt forankret,
arbejdsgiverfinansieret og tilrettelagt efter Forsvarets platforme og bemandingsbehov. Den
anvender EASA-strukturen som grundlag pa dele af uddannelsen, men den militaere MAML er
ikke det samme som en civil AML.

Trafikstyrelsens perspektiv i rapporten peger p3a, at militeer uddannelse og erfaring kan have
betydning i en civil licensproces, men at der typisk vil vaere behov for civil dokumentation og
relevant civil erfaring. Det skyldes forskelle i dokumentationspraksis, logbogsfaring,
arbejdskultur, materiel og regulatorisk ramme.

Side 132 af 136



Sammenligningen med Norge viser, at en taettere civil-militaer integration kan etableres
institutionelt, nar Forsvaret indgar direkte i den civile uddannelsesstruktur. Den norske model
er dog samtidig smallere i kategoridaekningen, idet B1.2 ikke udbydes. Det illustrerer, at civil-
militaer integration ikke i sig selv l@ser spergsmalet om bred kategoridaekning.

| dansk sammenhaeng kan civilt-militeert samspil derfor analyseres som et supplement til den
samlede kompetenceforsyning snarere end som en direkte erstatning for den civile EUD-
model. Seerligt AMU, supplerende moduler og malrettet dokumentation kan veere relevante
graenseflader mellem systemerne.

13.8 Teknologisk udvikling og indholdsmaessigt pres

Flyteknikeruddannelsen pavirkes af teknologisk udvikling i luftfarten. Moderne luftfartejer
indeholder i stigende grad integrerede digitale systemer, avanceret avionik, softwarebaseret
fejlfinding, datakommunikation og komplekse samspil mellem mekaniske og elektroniske
systemer. Det reducerer i praksis den skarpe arbejdsdeling mellem mekaniske og elektroniske
kompetencer, saerligt i sterre flyvedligeholdelsesmiljger.

Samtidig forsvinder zeldre teknologi ikke ngdvendigvis fra branchen. Uddannelsen skal derfor
handtere bade nye teknologiske krav og fortsat vedligeholdelse af aeldre flytyper og
systemer. Dette skaber et indholdsmaessigt pres, fordi nye temaer som cybersikkerhed,
kunstig intelligens, gren omstilling, el- og hybridteknologi, VR, simulation og digitale
dokumentationsformer kan blive relevante, uden at eksisterende grundelementer uden videre
kan fjernes.

Dette perspektiv har betydning for bade EUD og AMU. Grunduddannelsen skal fortsat sikre
det basale og regulatorisk ngdvendige kompetencegrundlag. AMU kan samtidig fungere som
et mere fleksibelt rum for labende teknologisk opdatering af faerdiguddannede og
certificerede medarbejdere. Skellet mellem, hvad der harer hjemme i grunduddannelsen, og
hvad der egner sig som efteruddannelse, fremstar derfor som et centralt udviklingsspargsmal.

13.9 Centrale opmaerksomhedspunkter

Pa baggrund af rapportens analyser kan der identificeres en raekke opmaerksomhedspunkter,
som har betydning ved eventuelle aendringer af uddannelsesstrukturen og for
flyteknikeruddannelsen generelt.

1. Der et grundlaeggende forhold mellem bredde og hastighed. En smallere uddannelse kan
forkorte vejen til farste AML i enkelte kategorier, mens den danske integrerede model
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reducerer behovet for senere supplerende skolegang og understatte mobilitet pa
arbejdsmarkedet.

2. For elever der tager trin 2 til B2 tekniker fjerner den integrerede danske model
dobbeltundervisning i fag med overlappende pensum og skaber en mere rationel
tilretteleeggelse af undervisningen.

3. Volumen er afgerende. B1.2 og B1.3 har et lavt selvstaendigt elevgrundlag, og enhver
opsplitning vil derfor skulle vurderes i forhold til holdsterrelser, udbudsstabilitet,
laererkapacitet og uddannelsesgkonomi.

4. B2-kreditmodellen er taet knyttet til den integrerede Bl-model. £ndringer i Bl-strukturen
kan derfor fa afledte konsekvenser for B2, da der vil vaere elever, der vil mangle moduler
pa det rette niveau for at kunne starte pa B2.

5. AMU-spor kraever en klar skelnen mellem national efteruddannelse og EASA-relevant
dokumentation. AMU kan skabe fleksibilitet, men kan ikke i sig selv erstatte kravene til
Part-66, Part-147, CoR, practical training, assessment og experience.

6. Myndighedsgodkendelse og dokumentation er en selvsteendig faktor. £ndringer i
uddannelsesstruktur, eksamensform, praktisk traening eller AMU-forleb vil skulle kunne
beskrives i Part-147-organisationens dokumentation og vurderes af Trafikstyrelsen.
Kursisterne vil dog i flere moduler kunne ga til de samme eksaminer som EUD-eleverne.

7. Overgangen mellem militaere og civile kvalifikationer relevant, men kompleks. Militeer
erfaring kan indga i en samlet vurdering, men civil AML forudsaetter fortsat opfyldelse af
de civile EASA-krav.

8. Faciliteter, udstyr, rekruttering af undervisere og underviserkompetencer centrale for alle
modeller. Flyteknikeruddannelsen er udstyrstung, regulatorisk kompleks og afthaengig af
specialiserede undervisere. Dette gaelder bade den ordinaere EUD-model og eventuelle
AMU-spor.

9. Rekruttering til uddannelsen er vil fremadrettet vaere en hel afgerende faktor for at kunne
levere kvalificeret arbejdskraft til luftfartssektoren i Danmark.

13.10 Sammenfatning

Samlet viser analysen, at den integrerede danske model er mere omfattende end en
kategoriopdelt EASA-minimumsmodel. Den bredere uddannelsesprofil indebaerer en laengere
uddannelsestid for nogle elever (i gennemsnit 1,2 elev pr. argang), men skaber samtidig et
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faelles teoretisk fundament, reducerer behovet for supplerende undervisning ved senere
licensudvidelser og understgtter mobilitet mellem Bl-subkategorierne.

Den integrerede danske model fremstar dermed som en strukturel tilpasning til et lille
nationalt arbejdsmarked, hvor uddannelsen skal understatte flere licenskategorier, end
elevgrundlaget isoleret set kan baere. Ved at samle de forskellige Bl-subkategorieri én
erhvervsuddannelse opretholdes en bred kompetenceforsyning, samtidig med at
uddannelsen er forankret i erhvervsuddannelsessystemets vekseluddannelsesprincip og de
europaeiske EASA-krav. For de stegrste aftager fx SAS har det stor betydning at kunne uddanne
den samme medarbejdet til bade Bl.1. og B2 igennem erhvervsuddannelsessystemet.

Konsekvensanalysen viser, at en opdeling i selvstaendige Bl-specialer kan give kortere og
mere malrettede uddannelsesforlab for enkelte elevgrupper. En sddan omlaegning vil
imidlertid samtidig pavirke sammenhasngen mellem den ferste licens, mulighederne for senere
licensudvidelser til andre subkategorier, merit til B2, holdsterrelser, uddannelsesgkonomi og
kompleksiteten, nar der skal administreres flere typer af uddannelsesforleb (laererdaskning,
skema, undervisningsmaterialer, eksaminer etc.). Der vil derfor vaere tale om en omfattende
a&ndring af den nuvaerende uddannelsesstruktur. Det vil i givet fald vaere den tredje siden
2018, hvor A-mekanikeren blev et trin og 2022, hvor dette trin igen blev fjernet.

Analysen peger desuden p3, at et AMU-baseret uddannelsesspor kan udgere et relevant
supplement til den eksisterende erhvervsuddannelse. Et sddant spor i forhold til B2 vil kunne
understgtte malrettet opkvalificering af voksne med teknisk baggrund, eksisterende B1-
flyteknikere samt militeert uddannede teknikere. En forudsaetning er imidlertid en klar
afgraensning i forhold til EASA-regelgrundlaget og en entydig dokumentation af, hvilke
kompetencer der opnas gennem AMU, hvilke der dokumenteres gennem et Certificate of
Recognition (CoR), og hvilke rettigheder der ferst opnas ved udstedelse af en Aircraft
Maintenance Licence (AML). Det skal bemaeerkes, at den sterste enkeltaftager af flyteknikere
herunder B2 (SAS), har et udtalt om at fastholde den nuvaerende EUD baserede model. De ser
alene en AMU-model som et supplement.

Med henblik pa at imedekomme GA-segmentet, vil der ligeledes kunne skabes et supplerende
AMU-tilbud. Dette vil kunne vaere relevant i forhold til faglaerte fra andre beslaegtede
brancher.

Den integrerede danske model kan karakteriseres som en bred, integreret og
arbejdsmarkedsforankret erhvervsuddannelse inden for en europaeisk licensstruktur, der
grundleeggende er modulaer og kategoriopdelt. En opdeling i selvstaendige specialer pa et sa
lille arbejdsmarked som det danske vil veere i strid med grundtanken i det danske
erhvervsuddannelsessystem, hvor netop den brede og fleksible anvendelighed efter endt
uddannelse er et seerkende ved uddannelserne.
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Eventuelle fremtidige aendringer ber derfor vurderes ud fra deres samlede betydning for
kompetenceforsyning, fleksibilitet, uddannelsesgkonomi, dokumentation og
myndighedsgodkendelse - og ikke alene ud fra det enkelte uddannelsesspor.

13.11 Perspektivering

Flyteknikeruddannelsen star i de kommende ar med en raekke store udfordringer, som vil
kraeve et massivt fokus og vil stille store krav til alle, der arbejder med uddannelsen.

Manglen pa teknisk uddannede faglaerte har allerede konsekvenser for den grenne omstilling
og for bemanding af forsvarets enheder. Samtidig er der gnske om @get dansk produktion af
forsvarsmateriel, som ogsa forudszetter teknisk uddannede faglzerte. Dette skal holdes op
imod faldende ungdomsargange og en fortsat stor afgang fra arbejdsmarkedet. Der er derfor
et behov for et massivt fokus pa rekruttering og laerepladsskabende arbejde. Dette ber falges
af sikring af de ngdvendige og tidssvarende faciliteter pa TEC-Aviation.

| de nordiske lande og i Forsvaret er der et faelles problem i forhold til at rekruttere
kvalificerede undervisere og ledere. Det skal ses i sammenhang med den generelle mangel
pa fagleerte og vil kreeve nye og innovative tiltag, hvis det ikke skal pavirkede kvaliteten i
uddannelserne og herunder rekrutteringen af elever.

En stor ny ungdomsuddannelsesreform vil bade betyde konkrete aendringer i
erhvervsuddannelserne herunder for flyteknikeruddannelsen, men vil ogsd med stor
sandsynlighed pakalde sig hovedparten af den politiske og administrative fokus i en arraekke -
pa bekostning af erhvervsuddannelserne - herunder flyteknikeruddannelsen.

| de kommende ar vil der labende komme nye teknologier, der stiller krav til lebende
opkvalificering af undervisere og ledere. Denne udvikling vil accelerere i takt med aget
digitalisering og med introduktion af nye fremdriftsformer som fx eldrevne fly.

Sidst men ikke mindst er der i branchen et @nske om, at faciliteter og udstyr afspejler, at der er
tale om en hgjt avanceret branche, hvor kvalitet og sikkerhed er i hgjsaedet. Alle de besegte
flyskoler har haft bade bygnings- og udstyrsmaessigt langt bedre faciliteter end dem, som
kendes fra TEC, herunder hele fly, flystel, og et udvalg af motorer. Det har en stor indflydelse
pa faglighed, motivation og identitet at undervisningen gennemfares under forhold, der er
teettere pa det operationelle milje.
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